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  المملكة العربیة السعودیة
  وزارة التعلیم العالي
  دجامعة الملك سعو

  ة التربیةیكل
  قسم التربیة الخاصة

  

    

  
  
  
  
  

  أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تطویر المھارات الحسابیة
  مادة الریاضیات لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریةوتنمیة الاتجاه نحو 

  في المرحلة المتوسطة بمحافظة الأحساء
  
  
  

  
ً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستیر                          قدمت ھذه الرسالة استكمالا

  في قسم التربیة الخاصة بكلیة التربیة بجامعة الملك سعود
  
  
  

  الطالبإعداد 
  بن صباح البجحان عیسى بن جواد

  
  

  الدكتور إشراف
  وائل محمد مسعود

  قسم التربیة الخاصةـ أستاذ مشارك 
  
  

  ھـ١٤٣٠ھـ ـ ١٤٢٩الفصل الدراسي الثاني 
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  إھداء

ا  ذل لھم اح ال ض جن ا وخف ان إلیھم الى بالإحس ق تع اني الح ن أوص ى م ديَّ إل وال

  .، أمدھما الله عمریھما في صحة وعافیةالعزیزین

  .التي أمدتني بالمودة والرحمة زوجتي الحبیبةإلى نفسي وسكني 

ُدُس وفاطمة الزھراءإلى زھرتي حیاتي ابنتي    .ق

  .  إخواني وأخواتيإلى 

ً في دراستي وتمنى لي التوفیق والنجاحنإلى كل من ساند ً وعملا   .ي قولا
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  شكر وتقدیر

ِّ العالمین، والصلاة والسلام على أشرق بسم الله الرحمن الرحیم،  والحمد  رب

ٍ وآلھ أجمعین الطیبین الطاھرین   .الخلق سیدنا ونبینا محمد

م، من عموم نعم  الحمد  على ما أنعم ولھ الشكر على ما ألھم، والثناء بما قدّ

ّ عن الإحصاء عددھا، ونأى         ابتداھا، وسبوغ آلاء أسداھا، وتمام منن أولاھا، جم

ّصالھا، فلھُ  عن الجزاء أمدھا، وتفاوت عن الإدراك أبدھا، وندبھم لاستزداتھا بالشكر لات

  .الحمدُ والشكر سبحانھ وتعالى على توفیقھ لي لإتمام ھذه الرسالة بصحة وعافیة

والشكر كل الشكر لسعادة الدكتور وائل بن محمد مسعود المشرف على الرسالة، 

وجیھٍ وإرشادٍ ومتابعةٍ في سبیل نجاح ھذه الرسالة وإخراجھا على ما قدمھ من جھدٍ وت

بھذه الصورة، والشكر موصول لكل من سعادة الدكتور إبراھیم المعقیل والدكتور أحمد 

التمیمي على تكرمھما بمناقشة خطة الرسالة، كما أن الشكر واصل إلى سعادة الأستاذ 

الدكتور علي بن محمد ھوساوي على الدكتور عبدالعزیز بن محمد العبدالجبار وسعادة 

  .تفضلھما بمناقشة الرسالة

ا لكل من   ـ:كما لا یفوتني أن أتوجھ بالشكر الجزیل أیضً

على تسھیل ) بنین(قسم التربیة الخاصة بإدارة التربیة والتعلیم بمحافظة الأحساء 

  :مھمة تطبیق ھذه الرسالة في برامج التربیة الفكریة، وأخص بالشكر كل من

  .یس قسم التربیة الخاصة الأستاذ محمد الأحمدـ رئ

ـ مشرفي فصول التربیة الفكریة الأستاذ صلاح الموسى، الأستاذ عبدالله المسلم        

  .والأستاذ عدنان العیسى

: معلمي اللغة العربیة الكرام لتفضلھم بالمراجعة اللغویة لھذه الرسالة وھم كل من

ي العضب، الأستاذ حسین البخیتان والأستاذ حسن الأستاذ واصل البخیتان، الأستاذ عل

  .البخیتان
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  محتویات الدراسة
  

  الصفحة  الموضوع
  ٢  إھداء

  ٣  شكر وتقدیر
  ٦  قائمة بجداول الدراسة
  ٧  قائمة بأشكال الدراسة
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    :مدخل الدراسة: الفصل الأول
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  ١٤  مشكلة الدراسة
  ١٦  أھمیة الدراسة

  ١٧  أھداف الدراسة
 ١٧  أسئلة الدراسة

 ١٧ مصطلحات الدراسة
  ٢٠  حدود الدراسة

    
    :الإطار النظري للدراسة: الفصل الثاني

  ٢٢  الإعاقة الفكریة
  ٤٤  طرق تدریس التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة 

  ٥٥  الطرق العامة لتدریس الریاضیات
  ٦٢  ذوي الإعاقة الفكریة التلامیذأسالیب تدریس 

  ٦٩  استراتیجیة تدریس الأقران
  ٨١  تطبیق التعلیم باستخدام تصمیم الحالة الواحدة

    
    :الدراسات السابقة/ الفصل الثالث

  ٩٢ الدراسات العربیة
  ٩٦ الدراسات الأجنبیة

    
    :لدراسةاجراءات إ/ الفصل الرابع

  ١٠٥ مجتمع الدراسة
 ١٠٥ عینة الدراسة

 ١٠٥ الدراسةتطبیق  مكان
 ١٠٦  مدة تطبیق الدراسة

 ١٠٦  منھج الدراسة
 ١٠٦ متغیرات الدراسة

 ١٠٦ أدوات الدراسة
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  ١٠٨  الوسائل التعلیمیة والاستمارات
  ١٠٩ الأسالیب الإحصائیة 

  ١٠٩  إجراءات التطبیق
    

    نتائج الدراسة / الفصل الخامس
  ١٢٤ نتائج السؤال الأول
  ١٤١  نتائج السؤال الثاني

  ١٤٢  السؤال الثالثنتائج 
  ١٤٣  مناقشة النتائج

  ١٤٨  التوصیات
    

    قائمة المراجع
  ١٤٩  المراجع العربیة
  ١٥٥  المراجع الأجنبیة

    
    الملاحق

  ١٦١  موافقة أولیاء الأمور) ١(ملحق رقم 
  ١٦٢  قائمة تحدید المعززات) ٢(ملحق رقم 
  ١٦٣  نماذج تسجیل الاستجابات) ٣(ملحق رقم 
ظ) ٤(ملحق رقم  ِ ُلاح   ١٦٤  استمارة الم
  ١٦٥  قائمة بأسماء المحكمین) ٥(ملحق رقم 
نحو الریاضیات  مقیاس اتجاه ذوي الإعاقة الفكریة) ٦(ملحق رقم 

  ١٦٦  ) الصورة الأولى(

نحو الریاضیات  مقیاس اتجاه ذوي الإعاقة الفكریة) ٧(ملحق رقم 
  ١٦٩  )الصورة النھائیة(

م  ق رق اس ) ٨(ملح ادیین مقی ذ الع اه التلامی ذ اتج و التلامی                      نح
  ١٧٠  ذوي الاحتیاجات الخاصة 

    خطاب موافقة مجلس عمادة الدراسات العلیا على خطة البحث
    خطاب موافقة مجلس عمادة الدراسات العلیا على مناقشة الرسالة

    والتعلیم بالأحساءخطاب عمید كلیة التربیة إلى مدیر إدارة التربیة 
دة التخط دیر وح اب م ة یخط إدارة التربی وي ب ویر الترب ط والتط

    .والتعلیم بالأحساء إلى مدیر مدرسة المطیرفي المتوسطة
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  قائمة بجداول الدراسة
رقم 

  الصفحة  العنوان  الجدول

  ٢٨  م٢٠٠٢للإعاقات الفكریة والنمائیة لعامالإطار التقییمي للجمعیة   ١
  ٢٩  مستویات الدعم لذوي الإعاقة الفكریة  ٢
  ٩٦  توزیع التلامیذ المشاركین على المجموعة التجریبیة والضابطة  ٣

 سیم جدول الضرب إلى ثلاث مجموعاتمثال لتوضیح تق  ٤
  ٩٨  تدریسیة

  ٩٩  مستویات التلامیذ في جدول الضرب بعد اختبار تحدید المستوى  ٥
  ١٠١  الخط القاعدياستمارة تسجیل استجابات مرحلة   ٦
  ١٠٣  استمارة تسجیل الاستجابات خلال مرحلة التدخل  ٧
  ١٠٣  استمارة تسجیل نسبة الاستجابات الصحیحة  ٨
  ١٠٨  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ باسم خلال مرحلة التدخل  ٩

 حة للتلمیذ عبدالمحسن خلال مرحلةنسبة الإجابات الصحی  ١٠
  ١١١  التدخل

  ١١٣  خلال مرحلة التدخل محمدنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١١
  ١١٥  خلال مرحلة التدخل یوسفنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٢
  ١١٧  خلال مرحلة التدخل مرتضىنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٣

نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالرحمن خلال مرحلة   ١٤
  ١١٩  التدخل

  ١٢١  خلال مرحلة التدخل أحمدنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٥
  ١٢٣  خلال مرحلة التدخل حیدرنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٦

١٧  
لدلالة الفروق بین رتب درجات " ویلكوكسون " اختبار 

المجموعة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار اتجاه ذوي 
  الریاضیاتالإعاقة الفكریة نحو مادة 

١٢٥  

١٨  
لدلالة الفروق بین رتب درجات " ویلكوكسون " اختبار 

المجموعة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار اتجاه التلامیذ 
  العادیین نحو التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

١٢٦  

  ١٢٦  درجات إتقان تلامیذ المجموعة التجریبیة للمجموعات التدریسیة  ١٩
  ١٢٧  تلامیذ المجموعة الضابطة للمجموعات التدریسیةدرجات إتقان   ٢٠
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  قائمة بأشكال الدراسة
رقم 
  الصفحة  العنوان  الشكل

  ٦٣  رسم توضیح لأثر التوافق بین القرین المعلم والقرین المتعلم  ١
  ٩٤  ھرم إجراءات تطبیق البرنامج  ٢

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ باسم خلال   ٣
  ١١٠  مرحلة التدخل

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالمحسن   ٤
  ١١٢  خلال مرحلة التدخل

محمد         رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٥
  ١١٤  خلال مرحلة التدخل

یوسف        رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٦
  ١١٦  خلال مرحلة التدخل

مرتضى  رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٧
  ١١٨    خلال مرحلة التدخل

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالرحمن   ٨
  ١٢٠  خلال مرحلة التدخل

أحمد         رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٩
  ١٢٢  خلال مرحلة التدخل

حیدر         رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٠
  ١٢٤  خلال مرحلة التدخل
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  ـ:ملخص الدراسة

ویر  ي تط ران ف دریس الأق تراتیجیة ت ة اس ى فاعلی ة للتعرف عل ذه الدراس دفت ھ ھ

ة  ذ ذوي الإعاق دى التلامی ابیة ل ارات الحس ي المالمھ ة ف طةالفكری ة المتوس د رحل ، وق

ا) ١٢(تكونت عینة الدراسة من  ً ة  تلامیذ) ٨(و تلامیذ عادیین) ٤( تلمیذ من ذوي الإعاق

سنة ودرجة ذكائھم ما ) ١٨ـ  ١٤( أعمارھم مابین تتراوحوالذین  القابلین للتعلم الفكریة

ین أو أكثر من حسب مقیاس ستانفورد بینیة إضافة إلى قصور في مجال) ٧٣ـ  ٥٢(بین 

ة أخرى مصاحبة مجالات السلوك التكیفي ولا انون من أي إعاق دیع ذ ، وق م التلامی  قس

ى ة  إل ة التجریبی مت المجموع د ض ابطة، وق ة وض وعتین تجریبی ذ  )٨(مجم ) ٤(تلامی

ة و ة الفكری ن ذوي الإعاق ذ م وا) ٤(تلامی ادیین وزع ذ ع ى  تلامی ات ) ٤(عل مجموع

ذ عادي : ذینیمجموعة تلم تدریسیة تضم كل م(تلمی رین معل ة وتل) ق ة فكری ذ ذو إعاق می

   .تلامیذ من ذوي الإعاقة الفكریة) ٤(، أما المجموعة الضابطة فضمت )قرین متعلم(

أحد تصامیم الحالة  وذلك باستخدامالتصمیم التجریبي أما منھج الدراسة فھو 

ً من المجموعة وھو   قصي المتعددالت تصمیمالواحدة القائمة على دراسة الفرد بدلا

)Multiple Probe Design ()MPD(.  الباحث بتدریب التلامیذ العادیینوقد قام 

الفكریة،  مع التلامیذ ذوي الإعاقة وخطوات تطبیقھا على استراتیجیة تدریس الأقران

في كل ب والمستوى المطلوب لكل تلمیذ في جدول الضر وقد حددت ثلاث مجموعات

َّ ثم تومن  ،%)١٠٠( ھو مجموعة تسجیل مستویات التلامیذ عند مرحلة الخط القاعدي  م

  .ومن ثم تسجیل بیاناتھم خلال مرحلة التدخل

دل   ھرین بمع دة ش امج لم تمر البرن ص) ٣(اس ون  حص بوع لیك ل أس وع ك مجم

ذه ) ٤٥( حصةمدة كل و ،حصة) ٢٤( الجلسات د تمت ھ ي فصل  الجلساتدقیقة وق ف

  .تربیة الفكریةسي بمدرسة عادیة ملحق بھا فصول درا

في تطویر وإكساب  استراتیجیة تدریس الأقرانالنتائج فاعلیة ونجاح  كشفتوقد 

 تلامیذ من تلامیذ المجموعة التجریبیة والتي تضم) ٣(مھارات جدول الضرب عند 

الوصول إلى المستوى المطلوب في المجموعات الثلاث  تمكنوا منحیث  تلامیذ) ٤(

                      من الوصول إلى المستوى المطلوب واحدالمحددة لھم، بینما استطاع تلمیذ 
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                تلامیذ من انتمكن تلمیذ في مقابل ذلكو الثلاث، من المجموعات في مجموعتین

المعد من قبل معلم  الخطة التربویة الفردیة یدرسون وفق الذینالمجموعة الضابطة ـ 

بینما تمكن و، في المجموعات الثلاث من الوصول إلى المستوى المطلوب ـ  الصف

من  واحدمن أصل ثلاث مجموعات، وتمكن تلمیذ  من إتقان مجموعتین تلمیذ واحد

   .إتقان مجموعة واحدة من المجموعات الثلاث المحددة

عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى كما كشفت نتائج الدراسة 

اتجاھات  اختبار في بین متوسطات رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي) ٠,٠٥(

 اوأیضً . اضیاتنحو مادة الری التجریبیةالمجموعة في ذوي الإعاقة الفكریة  التلامیذ

  ) ٠,٠٥(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  أوضحت نتائج الدراسة

اتجاھات التلامیذ اختبار في  )القبلي والبعدي( بین متوسطات رتب درجات القیاسین

  .العادیین نحو التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة
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  الفصل الأول
  

  مدخل الدراسة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



      ١١ 
 

  :المقدمة

ذوي الاحتیاجات الخاصة ومن ضمنھم فئة شھد مجال رعایة وتربیة وتعلیم الأفراد 

 في تقدیم اونوعً  اا كمً ا سریعً لأخیرة تطورً لسنوات االأفراد ذوي الإعاقة الفكریة في ا

یة لرعایة ھؤلاء اھتمام المملكة العربیة السعود جاء، ولھم الخدماتو البرامج مختلف

یأتي في مقدمتھا المبادئ السامیة للدین مجموعة من المبادئ، من  االأفراد انطلاقً 

الإسلامي الحنیف التي أكدت على المساواة في الحقوق والتكافل الاجتماعي والرعایة 

القوانین  كما كانت، ئھالإسلام لكل أبنا یكفلھحق ھو الاجتماعیة وأن طلب العلم 

یة والتربیة ھم من الرعافي أن ینال ھؤلاء الأفراد حق أخر ساھم اوالتشریعات منطلقً 

قین في المملكة العربیة امن نظام رعایة المع المادة الثانیةنصت  حیث والتعلیم،

ھـ ٢٣/٩/١٤٢١في تاریخ ) ٣٧/م(رقم  دیة الصادر بموجب المرسوم الملكيالسعو

وتشجع  ق في خدمات الوقایة والرعایة والتأھیل،احق المع الدولة تكفل: (علي ما یلي

ھذه  وتقدم في مجال الإعاقة،  المؤسسات والأفراد على الإسھام في الأعمال الخیریة 

 المجالات: المجالات التالیةالخدمات لھذه الفئة عن طریق الجھات المختصة في 

الصحیة، المجالات التدریبیة والتأھیلیة، مجالات العمل، المجالات الاجتماعیة، 

   .)مجالات الخدمات التكمیلیةوعلامیة یة، المجالات الإالمجالات الثقافیة والریاض

لأسس مجموعة من ا سیاسة التعلیم بالمملكة العربیة السعودیةتضمنت  وكذلك

 )١٨٨(المادة خدمات التربیة الخاصة، فقد نصت  تقدیمالثوابت التي تمثل منطلقات و

نى الدولة وفق تع: (على ما یليالقواعد التنظیمیة لمعاھد وبرامج التربیة الخاصة 

ة وتضع مناھج خاصة ثقافی اا وجسمیً الاحتیاجات الخاصة ذھنیً  يذو إمكانیاتھا بتعلیم

القواعد التنظیمیة  من )١٨٩(نصت المادة  وكذلك، )وتدریبیة متنوعة تتفق وحالاتھم

یھدف ھذا النوع من التعلیم إلى رعایة (  :على ما یلي  لمعاھد وبرامج التربیة الخاصة

الاحتیاجات الخاصة وتزویدھم بالثقافة الإسلامیة والثقافة العامة اللازمة لھم، ذوي 

إلى أفضل  وتدریبھم على المھارات اللائقة بالوسائل المناسبة في تعلیمھم للوصول بھم

  .)مستوى یوافق قدراتھم



      ١٢ 
 

 دلیل الخطط والمناھج الدراسیة لمعاھد وبرامج التربیة الفكریة جاء فيوقد  

من أھم المھارات التعلیمیة التي تسعى المھارات الحسابیة والریاضیات  أن )ھـ١٤٢٥(

مناھج التعلیم لإكسابھا للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم خلال المراحل 

حلة التعلیم المبكر، المرحلة الابتدائیة، المر(التعلیمیة الرسمیة لبرامج التربیة الفكریة 

في المواقف  على استخدام ھذه المھارات بھدف مساعدتھم )انویةالمتوسطة والمرحلة الث

  .باستقلالیة الحیویة

  )٢٠٠٤(البدیري والعید  مثلھ المھارات الحسابیة فقد ذكرتالدور الذي ت ولأھمیة

اب قدر كاف من المھارات بأن الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة یحتاجون إلى اكتس

بدون استثناء حتى یتمكنوا من التوافق مع مجتمعھم التي یتعامل بھا كل فرد  الحسابي

أن من الأھداف إلى ) ٢٠٠٣( صالح وأمینشیر وت. ھل علیھم الاعتماد على أنفسھمویس

 في تعلیم الریاضیات لذوي الإعاقات الفكریة ھو توظیف المعرفة المھمة والحیویة

ع بعضھم البعض من تأثیر إیجابي على تفاعلھم م الریاضیة في الحیاة وذلك لما لھ

) Dinger, 1971(یؤكد دینجر وفي نفس المجال . والتفاعل بینھم وبین أفراد المجتمع

ن المھارات الحسابیة في مواقف العمل أكثر م إلى بأن ذوي الإعاقة الفكریة یحتاجون

من مجالات  اعددً بأن  )Smith, 1974(سمیث  احتیاجاتھم إلى مھارات القراءة، ویرى

على قدرة الفرد على تطبیق المھارات والمفاھیم  توقفوالاجتماعي ت يالتفاعل الشخص

بأن الكثیر من الدراسات أكدت ) ٢٠٠١(ویذكر ھارون . الحسابیة في المواقف العملیة

في نتائجھا على أن إكساب الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة المھارات التي تجعلھم یحققون 

  . من إكسابھم للعملیات الحسابیة یأتي الحیویةمن الاستقلال في المواقف  اقدرً 

ما  ووفقورغم أھمیة المھارات الحسابیة للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، إلا أنھم 

یواجھون صعوبات كثیرة في تعلم ھذه المھارات بسبب تأخر ) ١٩٩٩(یذكره مرسي 

 نموھم العقلي وضعف قدرتھم على الفھم والاستیعاب، مما یجعلھم یتأخرون عن إدراك

أن الأشیاء تظل محتفظة بخصائصھا مھما تغیر شكلھا، ویتعذر علیھم فھم معنى العلاقة 

العكسیة بین عملیتي الجمع والطرح، كما أنھم یجدون صعوبة في كتابة الأرقام بسبب 

ضعف التآزر الحركي والعضلي ونقص القدرة على تقلید أشكال الأرقام فیكتبونھا 
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التي  للخصائصمن جھة أخرى وكنتیجة و! ا مقلوبة، أو یكتبونھوغیر منتظمةكبیرة 

 في القدرات العقلیة، والنقصالإعاقة الفكریة من حیث النقص یتصف بھا الأفراد ذوي 

) التذكر، الانتباه، نقل أثر التعلیم وعدم القدرة على التعمیم( في الخصائص التعلیمیة 

نقص في المھارات نون من وغیرھا من الخصائص الأخرى فإن ھؤلاء الأفراد یعا

سیسالم ؛ ١٩٨٨جیستن وریتشار وكروسن، ) (Arithmetic Skills( الحسابیة

 الروسان،؛ ٢٠٠١ ؛ ھارون،٢٠٠٠ ؛ ھارون،١٩٨٢ صادق،؛ ١٩٩٢ والسرطاوي،

  ).٢٠٠٠، الصماديوالسرطاوي، القریوتي ؛ ٢٠٠٣

ھذه الحالة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة تجعلھم بحاجة إلى جھد ووقت كبیرین 

تخدام ى اس ة إل دریس وبحاج رق الت بة ط یة المناس ادئ الأساس بوا المب ى یكتس ي  حت ف

د  رى، وتؤك ارات الأخ ن المھ ا م ابیة أو غیرھ ارات الحس ات المھ ة الأدبی ي التربی ف

ذا  التي یمكن الاستفادة منھا التدریسیة الأسالیبمجموعة من الخاصة على وجود  ي ھ ف

   ـ:المجال ومنھا

  أسلوب الوحدة)Unit Approach.(  

  أسلوب المساعدة)Prompting Approach.(  

  المھمةأسلوب تحلیل )Task Analysis Approach.(  

 أسلوب التشكیل )Shaping Approach.(  

  أسلوب التسلسل)Chaining Approach.(  

  استراتیجیة تدریس الأقران(Peer Tutoring Approach). 

  ).٢٠٠١ھارون، ؛١٩٩٢والسرطاوي، سیسالم(

ازال أكدلقد  ى أن   (Nazzal, 2002)ن دریس عل دریس باستخدام استراتیجیة ت الت

ران  ًالأق ر نجاح ادیین  اأظھ ذ الع ة للتلامی ة والأكادیمی ارات الاجتماعی ز المھ ي تعزی ف

جعة الدراسات العالذوي الاحتیاجات الخاصة، وقد أشارت  والتلامیذ ائج مش ى نت ة إل می

تخدام د اس تراتیجیة  عن ذه الاس ة  ھ ارات الأكادیمی ین المھ ي تحس ذ ذوي ف للتلامی

ة، ات الخاص ا الاحتیاج ددً  كم اك ع دً أن ھن ن  اا متزای وییم احثین  نالترب ین والب والمعلم
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تراتیجیة باعتبارالمت ك الاس ین لتل ا حمس ال ھ ط والفع یم النش دعیم التعل روریة لت ض

Gartner & Riessman, 1994).(  

ن  ذكر الحس أ) ٢٠٠٥(وت اتن ب ة  الدراس دالمتعلق ران ق دریس الأق تراتیجیھ ت  باس

ة لكل من  ة والأكادیمی ارات الاجتماعی ي تحسین المھ رینأظھرت فاعلیتھا ف م  الق المعل

رین تعلم والق ي . الم یة الت تراتیجیة التدریس ذه الاس ة ھ ع أھمی حتھاوم ات  أوض الدراس

ابقة تخدامھاإلا أ الس عودیة ن اس ة الس ة العربی ي المملك یم ف ال التعل ي مج ض ف م یح  ل

والتي ھدفت للكشف عن طرق ) ٢٠٠٦(دراسة بدر حیث أوضحت  ،بالاھتمام المناسب

 مواكبتھا للعصر الحدیث في مدراس البنات في مكة المكرمة ومدى تدریس الریاضیات

ین الخمس بأنھ المعلمات والتلمیذاتمن وجھة نظر الموجھات والمعلمات   ةعشر من ب

ران حصلتطریقة لتدریس الریاضیات  ى استراتیجیة تدریس الأق ة السادسة  عل المرتب

ات  علىو ،المعلمات التلمیذاتلدى  دى الموجھ ة ل ة الثامن وأرجعت  المعلمات،والمرتب

ك ة ذل ودً  الباحث ب مجھ ة تتطل ذه الطریق ى أن ھ ل  اإل ب أن تعم ث تتطل ة حی ن المعلم م

ات ي  الطالب وم ف ة للمفھ رح المعلم د ش ات بع دلأو ثنائی ھ عائ یة، أو أن ارة الریاض        لمھ

  .إلى عدم إلمام المعلمة بھذه الطریقة

ا   عتومن ھن ذه الدراسة س ق ھ الى وبتوفی ارك وتع ى  الحق تب تراتیجیة إل ق اس تطبی

ة  ة الفكری ذ ذوي الإعاق دى التلامی ابیة ل ارات الحس ویر المھ ي تط ران ف دریس الأق ت

  .القابلین للتعلم

  :مشكلة الدراسة

الجسمیة ـ اللغویة ـ التعلیمیة ـ الاجتماعیة ـ الانفعالیة ـ (إن طبیعة الخصائص 

التي یواجھونھا كنتیجة  لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، وتنوع المشكلات) الحركیة

لھذه الخصائص تجعل لكل تلمیذ فروق فردیة ممیزة لھ عن أقرانھ، وھذه الفروق 

في طبیعة الاحتیاجات لدیھ، ومن أھم ھذه الاحتیاجات حاجة  الفردیة تفرض التنوع

لھم على  اعلى نمو الثقة بالنفس وتكون عونً ھؤلاء التلامیذ إلى طرق تدریس تساعدھم 

التذكر واكتساب المفاھیم والاحتفاظ بھا لأطول مدة وتیسر لھم سرعة استرجاعھا 
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لا یمكن اعتماد أسلوب  على ذلك فإنھ وبناء  .وتبسط المصطلحات المجردة والمركبة

  ).٢٠٠٣، زیتون(ذوي الإعاقة الفكریة  تدریس واحد یناسب جمیع التلامیذ

مقیم في برامج التربیة الفكریة، لاحظ أن ومن خلال عمل الباحث كمعلم وكمشرف 

وجود رغم  لمو التربیة الفكریة مع تلامیذھمیستخدمھا مع طرق تدریس محددةھناك 

مجموعة أخرى من الطرق التدریسیة التي أثبتت الدراسات فائدتھا ونجاحھا مع التلامیذ 

                     أوضح  حیث. ذوي الإعاقة الفكریة، ومنھا استراتیجیة تدریس الأقران

 اا ناجحً ا فردیً تیجیة تدریس الأقران تقدم تعلیمً بأن استرا) Harber, 1994(ھاربر 

یعتمد على التفاعل الإیجابي للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم مع أقرانھم 

 تنكنج وجنكنج ویشیر ،من خلال الملاحظةالعادیین، فیجیبون بسرعة ویقلدون أقرانھم 

)Tenking & Jenking, 1999( على توفیر جو تساعدن ھذه الاستراتیجیة بأ        

دون  في الفھم من الطمأنینة وعدم الرھبة، فھي تشجع الأطفال على الاعتراف بالقصور

وأن التفاعل مع طفل آخر یوفر الفرصة للمناقشة  ،)المعلمین(الاھتمام بتقویم الراشدین 

  .لتغذیة الراجعة المباشرةوالتساؤل وا

وى وإعطاء  اونظرً    ر للمحت د أكث ى تفری لحاجة المعلمین لطریقة تدریس تعمل عل

تج ر للاس ة أكب ل أیضًفرص ة وتعم ة الراجع ة  اابة والتغذی ادة التعلیمی رض الم ى ع عل

ا ت وقة مم ة ومش رة وجذاب ة مثی و التلامبطریق ادة نم ي زی ھم ف ذ س  اا وانفعالیًاجتماعیًی

إن لذا ، وبشكل خاص في تعلیم الریاضیاتفي تعلیم المواد الدراسیة  اا ومھاریً ومعرفیً  ف

  .مناسبة لتحقیق ھذه الأغراضالباحث یرى بأن استراتیجیة تدریس الأقران 

  ـ:على ما سبق یمكن صیاغة مشكلة الدراسة في السؤال التالي اوتأسیسً 

ویر ا ي تط ران ف دریس الأق تراتیجیة ت تخدام اس ر اس ا أث ابیة م ارات الحس                    لمھ

اتھم  الفكریةلدى التلامیذ ذوي الإعاقة ) جدول الضرب( ة اتجاھ تعلم وتنمی ابلین لل الق

  ؟الریاضیات في المرحلة المتوسطة نحو مادة

  

  

  



      ١٦ 
 

  :أھمیة الدراسة

 ,Lefki, Gwendolyn and Shobana( كشفت نتائج الدراسات الأجنبیة -١

2007; Mayfield &Vollmer, 2007; Topping, Campbell, Douglas 

and Smith,2003 (ستراتیجیة تدریس الأقران في مجالعن أھمیة تطبیق ا 

في المملكة العربیة زالت الدراسات  حث ـ لاـ وحسب علم البا التدریس، إلا أنھ

 ستراتیجیة وخاصة في مجال استخدامھذه الا في مجال دراسةقلیلة  السعودیة

 الحارثي،(یذ ذوي الإعاقة الفكریة في تدریس التلام ة تدریس الأقراناستراتیجی

إلى إضافة بحث تجریبي وإثراء علمي  لذلك فإن ھذه الدراسة تسعى ا، ونظرً )١٤٢٨

  .ھذه الاستراتیجیة یدین في مجال البحث التطبیقي حولجد

 التيالاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة إن استراتیجیة تدریس الأقران تعد من  -٢

ا في بیئة التعلم  ً ًا ھام  اتطبیقً لذا فإن ھذه الدراسة تعد ، )٢٠٠٤سیف، (بدأت تأخذ مكان

  .الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة في مجال تعلیم لاتجاھات الحدیثةلأحد ا

ار الإی الكشف -٣ دریسعن الآث ة لاستخدام استراتیجیة ت ي تطویر  جابی ران ف الأق

  .مھارات حل مسائل جدول الضرب لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

الكشف عن الأثر الذي سوف تعكسھ استراتیجیة تدریس الأقران على اتجاھات  -٤

  .التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة نحو مادة الریاضیات

لوبً  -٥ ة أس ة الخاص ي التربی رض لمعلم یً  اتع بً  اتدریس ق امناس ل یحق            التفاع

  .بین التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة والتلامیذ العادیین

ارات  -٦ ي اكتساب المھ ذه الاستراتیجیة ف ة استخدام ھ تقدیم أسلوب إجرائي لكیفی

  .الأكادیمیة داخل الفصل للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

ل -٧ ادیین  تعم ران الع لبیة للأق ات الس دیل الاتجاھ ال تع ي مج تراتیجیة ف ذه الاس ھ

  .ریة وبناء اتجاھات إیجابیة جدیدة نحوھمنحو التلامیذ ذوي الإعاقة الفك

ة  -٩ ات الاجتماعی ى العلاق ة عل ذه الدراس ائج ھ اس نت اعي(انعك دمج الاجتم ) ال

  .والتلامیذ العادیینبین التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة  والتواصل 
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ذلك  -١٠ ة وك رامج التدریبی دي الب اعدة مع ي مس ة ف ذه الدراس ائج ھ ھام نت إس

ى استراتیجیة  المختصین ة عل ة قائم رامج تدریبی اء ب ى بن ة عل في مجال الإعاقة الفكری

  .تدریس الأقران

  :أھداف الدراسة

  :تسعى ھذه الدراسة إلى تحقیق الأھداف التالیة

تخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تطویر مھارات جدول الكشف عن أثر اس -١

  .قابلین للتعلم بالمرحلة المتوسطةالضرب لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ال

الكشف عن أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاھات  -٢

م نحو مادة الریاضیات لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعل یةالإیجاب

  .المتوسطةبالمرحلة 

الكشف عن أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاھات  -٣

للتعلم  یذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلینالایجابیة لدى التلامیذ العادیین نحو أقرانھم التلام

   .بالمرحلة المتوسطة

  :أسئلة الدراسة

         یجیة تدریس الأقران في تطویر مھارات جدول الضرباستخدام استرات ما أثر -١

  لدى للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟

      الاتجاھات الإیجابیةاستخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة  ما أثر -٢

  ذوي الإعاقة الفكریة نحو مادة الریاضیات بالمرحلة المتوسطة؟ التلامیذلدى 

      ن في تنمیة الاتجاھات الایجابیةما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقرا -٣

  لدى التلامیذ العادیین نحو أقرانھم ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟

  :مصطلحات الدراسة

  ):Peer Tutoring Approach(استراتیجیة تدریس الأقران 

اعد ى مس ذ عل د التلامی ول أح ن  ةھي حص ي الس ھ ف ل آخر یماثل ن زمی ة م      أكادیمی

  ).١٩٩٤الدماطي والشخص، (أو الفرقة الدراسیة 
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دو ا عب ا) (Abdulhack, 2002الحق عرفتھ ھ : بأنھ وم فی ي یق لوب تعلیم أس

تقن  م والم رین المعل وم الق ث یق بعض بحی ھم ال دریس لبعض ون بالت ارة المتعلم للمھ

  .والأقل كفاءة في إتقان نفس المھارة بالتدریس للقرین المتعلم

  ـ:التعریف الإجرائي

ھ معلم الصف یقوم أسلوب تعلیمي یم  من خلال اديبتعل ذ الع ارة التلمی ة  المھ التعلیمی

دالمراد تعلیمھا للتلمیذ ذي الإعاقة الفكریة و م یتأك ھ المعل ن إتقان ا م ك ،لھ د ذل وم  وبع یق

  .ي الإعاقة الفكریةذ میذتلتعلیم المھارة للالمعلم من خلال  بدور العادي التلمیذ

  ): Intellectual Disability(الإعاقة الفكریة 

ة  ة الأمریكی يعرفتھا الجمعی ف العقل ا )2002(*للتخل ة تتصف بقصور : بأنھ إعاق

وھري ل ج ي ك ارات  ف ي المھ ر ف ذي یظھ ي ال لوك التكیف ة، والس ائف العقلی ن الوظ م

  .سنة ١٨ویظھر قبل عمر الكیفیة العملیة والاجتماعیة والمفاھیمیة 

  ـ:التعریف الإجرائي

مع  متلازمةً من المتوسط  الأقل عقليال هأداءفي تظھر  التلمیذحالة قصور لدى  ھي

التواصل، العنایة  ـ:التالیة من مھارات السلوك التكیفي أو أكثر قصور في مھارتین

الذاتیة، الحیاة المنزلیة، المھارات الاجتماعیة، استخدام المصادر المجتمعیة، التوجیھ 

، الذاتي، الصحة والسلامة، المھارات الأكادیمیة الوظیفیة، وقت الفراغ ومھارات العمل

  .قبل سن الثامنة عشرةوتظھر لدیھ 

تعلم ذوي الإعا ابلین لل ة الق ة الفكری  Educable with Intellectual(ق

Disabled:(  

          االمتوسط بشكل واضح یكون متلازمً  ھم الأفراد الذي یتصفون بأداء عقلي أقل من

التواصل،  : مع جوانب قصور في مجالین أو أكثر من مجالات المھارات التكیفیة التالیة

المنزلیة، المھارات الاجتماعیة، استخدام المصادر المجتمعیة، العنایة الذاتیة، الحیاة 

التوجیھ الذاتي، الصحة والسلامة، المھارات الأكادیمیة الوظیفیة، وقت الفراغ 

 على اختبار وكسلر أو ما بین) ٥٥-٧٥(ومھارات العمل وتقع دراجات ذكائھم مابین 
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ھد وبرامج التربیة ة لمعاالقواعد التنظیمی(على اختبار ستانفورد بینیة ) ٥٢- ٧٣(

    .)١٤٢٢الخاصة، 

  ـ:التعریف الإجرائي

ٍ ب الذي یتصفونھم التلامیذ  ٍ  تدن                          نمعیارییالعقلي بانحرافین  أدائھمفي  واضح

 ٍ ٍ واضح من مھارات السلوك  أو أكثر في مھارتین أقل من المتوسط، مصحوباً بتدن

العنایة الذاتیة، الحیاة المنزلیة، المھارات الاجتماعیة، التواصل،  ـ:التالیة التكیفي

استخدام المصادر المجتمعیة، التوجیھ الذاتي، الصحة والسلامة، المھارات الأكادیمیة 

على ) ٥٢-٧٣(ودرجات ذكائھم تقع مابین  ،الوظیفیة، وقت الفراغ ومھارات العمل

  .كریة الملحقة بالمدارسة العادیة، ویدرسون في فصول التربیة الفاختبار ستانفورد بینیة

ة  ة الفكری ول التربی  Class Rooms for Children with(فص

Intellectual Disabilities  :(  

رف  ةتع ة الخاص رامج التربی د وب ة لمعاھ د التنظیمی ھ القواع اص بأن ل الخ : الفص

ددة من ذوي الاحتیاجات دراسیة في المدرسة العادیة ت غرفة الخاصة تلقى فیھا فئة مح

  برامجھا التربویة معظم أو كامل الیوم الدراسي

  :التعریف الإجرائي

 الخاصة بالتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم الفصول الدراسیة ھي

یتلقى فیھا التلامیذ تعلیمھم معظم أوقات الیوم وفي المدارس العادیة،  والموجودة

  .الدراسي

  ):Arithmetic Skills(المھارات الحسابیة 

ة  ام الحقیقی ع الأرق ل م ذي یتعام ت، (الحساب ھو ذلك الفرع من الریاضیات ال بوتی

  ).١٩٩٨الحلیواني والسرطاوي، 

  :التعریف الإجرائي

  .على حل مسائل جدول الضربذي الإعاقة الفكریة قدرة التلمیذ  
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  ـ:حدود الدراسة

دة وھي اقتصرت :الحدود المكانیة ى مدرسة واح ي الدراسة عل  مدرسة المطیرف

  .المتوسطة وفصول التربیة الفكریة فیھا

ھـ ـ ١٤٢٩ الفصل الثاني من العام الدراسي خلالالدراسة  طبقت :الحدود الزمانیة

  ھـ ١٤٣٠

ا ) ١٢( ھذه الدراسة  على اقتصرت :الحدود البشریة ً ذوي إعاقة فكریة          ٨(تلمیذ

ذوي  ٤(تلامیذ  )٨(تضم على مجموعتین مجموعة ضابطة  ینموزع )عادیین٤و

من ذوي الإعاقة  تلامیذ) ٤( تضم ومجموعة تجریبیة ،)عادیین٤إعاقة فكریة و

درجة ) ٥٢-٧٣(ما بین  التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، وتتراوح نسبة ذكاء الفكریة

مجالات السلوك  على مقیاس ستانفورد بینیھ إضافة إلى القصور في مجالین أو أكثر من

  :لا بد أن تتوفر الضوابط التالیة في العینة وھي إضافة لذلك ،التكیفي

  في مدرسة واحدة ایكونوأن . 

 عدم وجود إعاقة أخرى مصاحبة للإعاقة الفكریة. 

 سنة ١٨-١٤ما بین  ھمأعمار أن تتراوح.  
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  ـ:)Intellectual Disability( الإعاقة الفكریة

  ـ:مقدمة

في كل العصور والأزمان، ولا یكاد یخلو مجتمع منھا،  الفكریةوجدت الإعاقة 

 الفكریةالإعاقة ، ویرجع السبب في انتشار من مجتمع إلى آخرولكن نسبتھا قد تختلف 

إلى صعوبة معرفة كل الأسباب المؤدیة لھا، ولھذا السبب وبالرغم    في كل المجتمعات

موجودة في كل  ھذه الإعاقةمن كل برامج الوقایة والرعایة الصحیة لازالت 

  ).٢٠٠٣ الروسان،(المجتمعات

تحرص علیھ  اوتعلیمھم واجبً  ذوي الإعاقة الفكریةویعتبر الاھتمام بتربیة الأفراد 

تمع العربي الكبیر كأحد المجتمعات النامیة بدأ یھتم بتعلیم المجتمعات الحدیثة، والمج

لمبادئ رعایة حقوق  اوتجسیدً لمبادئ الدین الإسلامي الحنیف  اتطبیقً ھؤلاء الأفراد 

م، ١٩٧١دیسمبر  ٢٠التي أصدرتھا الجمعیة العامة للأمم المتحدة في  أفراد ھذه الفئة

الحق في الرعایة  االمتخلف عقلیً  بأن للشخص( :على) ٢(والتي نصت في مادتھا رقم 

كما أن لھ الحق في أن ینال حق التعلیم والتدریب  الطبیة المناسبة والعلاج الجسمي،

  ).٢٠٠١ھارون،( )میة قدراتھ وطاقاتھ إلى أقصى حدوالتأھیل والإرشاد ما یمكن من تن

وتي رطاوي والصماديویشیر القری ة  )٢٠٠٨(والموسى ) ٢٠٠٠( ، الس أن رعای

  :قد مرت بأربع مراحل أساسیة ھي راد ذوي الإعاقة الفكریةالأف

 تشیع بعض المعتقدات الخاطئة في كانتفي ھذه المرحلة  :مرحلة الإبادة - ١

، مثل أنھم ذوي الاحتیاجات الخاصة الأفراد نحوالعصور القدیمة بالمجتمعات الإنسانیة 

وفي بعض الحالات شیاطین أو أرواح شریرة أو أنھم عقاب من الآلھة للأسرة، 

  .المتطرفة یتم التخلص منھم

 تعد المجتمعات تتخلص منھم بالقتللم حیث في ھذه المرحلة  :مرحلة الإھمال - ٢

أو العزل حتى الموت، بل كانوا یتركونھم في المجتمع مھملین دون أي شكل من أشكال 

 .الرعایة الخاصة إلى أن یموتوا

یة -٣ ة الأساس ة الرعای دأت  :مرحل دیانات ب ل ال لت بفض ة وتأص ذه المرحل ھ

وقین تنادي برعایة الضعفاء والقیم الإنسانیة التيالسماویة  واتسمت  ،والمرضى والمع
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ة  ة بالعنای ذه المرحل ةھ ة الفكری ذوي الإعاق اء  ب راب والكس ذاء والش دھم بالغ وتزوی

ذه المرحل عتقاد السائدالا لأن، ت ھذه المرحلة إیجاد دور الإیواءوشھد ة یفترض في ھ

 .بعدم إمكانیتھم على التعلیم

ل -٤ دریب : مرحلة التربیة والتأھی دء المحاولات لت ة بب ذه المرحل ذوي اتسمت ھ

وھذه المرحلة ھي ما تنشده شعوب العالم المعاصر من تكامل . وتأھیلھم الإعاقة الفكریة

ة  تام بین شرائح المجتمع المختلفة، وما تتوق ة والتأھیلی إلیھ من تھیئة الظروف التعلیمی

د  ذوي الاحتیاجات الخاصةوالاجتماعیة لتمكین  والنفسیة ع بع ي المجتم دماج ف من الان

 .اة تاریخیة طویلةمعان

 التلامیذ زیادة الحركة تجاه دمج فقد شھد العشرینعقد الثمانینات من القرن  أما

)Mainstreaming (اتعلیمیة وسلوكیة شدیدة دمجً كلات الذین یعانون من مش  ً شاملا

القوة الدافعة  بمثابة) 142-94(العام التربیة العادیة، وبعد إصدار القانون  بیئةفي 

القانون بأن عمومیة التعلیم المجاني  أوضح ي الولایات المتحدة حیثف لحركة الدمج

وأعلن أن الأطفال . بغض النظر عن درجة الإعاقة ھو حق لكل الأطفالوالمناسب 

وأن یكون لكل طفل خطة "  االأقل تقییدً " المحیط التعلیمي  یجب أن یوضعوا في

  ).٢٠٠٠؛ السرطاوي وأیوب ،٢٠٠٠برادلي، دیان ومارغریت ، ( دراسیة فردیة

        یشیر الإدماج بمعناه الشامل بأن) ٢٠٠٠( ، السرطاوي والصماديالقریوتي ویشیر

من الإجراءات والممارسات التي تزید من فرص الفرد للمشاركة  مجموعة إلى

إلى  وعلیھ فإن الإدماج التعلیمي یشیر. في الحیاة الثقافیة والاجتماعیة القصوى

الإجراءات المتخذة لتوفیر خدمات التربیة الخاصة من خلال المدرسة العادیة باعتبارھا 

  .أبناء المجتمعة وتعلیم مؤسسة تعنى بتربی

ذوي  إلحاق الأطفالیتضمن ھذا النمط من الخدمة بأن  )٢٠٠٨(الموسى  ویرى

الاحتیاجات التربویة الخاصة بفصل خاص بالمدرسة العادیة حیث یتلقون الرعایة 

 التربویة والتعلیمیة الخاصة بھم في الفصل، مع العمل على إتاحة الفرصة لھم للاندماج

  .طة اللاصفیة وفي مرافق المدرسةفي الأنش مع أقرانھم العادیین 
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  ـ:تعریف الإعاقة الفكریة

               ضمن اھتمام فئات مھنیة مختلفة، ولھذا فقد حاول المختصون  تقع الإعاقة الفكریة

على ھذه الظاھرة من حیث  التعرف ،وغیرھم میادین الطب والاجتماع والتربیة في

ذوي الإعاقة وطرق الوقایة منھا، وأفضل السبل لرعایة الأشخاص  طبیعتھا ومسبباتھا

 یقتضي التعاون في التكوین اا فریدً مشكلة نموذجً الأمر الذي یجعل من ھذه ال ،الفكریة

        في ھذه النواحي لحل المشكلة، أي أنھا تتضمن تعدد النظم بین الأجھزة المختلفة

ویعود السبب في ذلك إلى تعدد الجھات  .)١٩٨٢ صادق،( أو الأجھزة للعمل على حلھا

العلمیة التي ساھمت في تفسیر ھذه الظاھرة وأثرھا على المجتمع، وإذا فلیس من 

ن الإعاقة بشكل عام إوحیث . یفات مختلفة لھذه الظاھرةالمستغرب أن نجد تعر

بشكل خاص ظاھرة لا تعترف بالحدود الاجتماعیة ویمكن أن  لفكریةوالإعاقة ا

إلخ، فإنھا بحق ...والمثقفة وغیرھا لھا على حدٍ سواء الأسر الفقیرة والغنیة تتعرض

؛ ٢٠٠٣الروسان،(الفئات الاجتماعیة  ظاھرة استرعت بدرجات متفاوتة اھتمام مختلف

  ).٢٠٠٠،، السرطاوي والصماديالقریوتي

لكثیر من العلوم الطبیعیة مقارنة باأنھ وب) ٢٠٠٠(أیوب السرطاوي و وأشار

ویتضح من الجھود التي . في مراحلھا الأولیة الفكریةمازالت دراسة الإعاقة  الأخرى

في القرن التاسع عشر وفي الدراسات الكلاسیكیة التي قام ) Sagain & howe( بذلھا 

ن التقدم أفي القرن العشرین ) Lowa(ومجموعة ) Bayley & Spitz(بھا كل من 

والخمسین سنة  المائةكان بالتحدید خلال  الفكریةالذي حدث في مجال الإعاقة 

  .الأخیرة سنة خلال الخمسین االماضیة، وتحدیدً 

  ـ:التعریف الطبي

، وقد ركز التعریف الفكریة للإعاقةتعریفات الیعتبر التعریف الطبي من أقدم 

على  م١٩٠٠عام ) Ireland(الفكریة، فقد ركز ایرلاند على أسباب الإعاقة  الطبي

        الأسباب المؤدیة إلى إصابة المراكز العصبیة والتي تحدث قبل الولادة أو أثناءھا

على الأسباب المؤدیة إلى  م١٩٠٨عام ) Tredgold(أو بعدھا، بینما ركز ترید جولد 

ً تركز . دة أو بعدھاعدم اكتمال عمر الدماغ سواء كانت الأسباب قبل الولا وإجمالا
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على وصف الحالة وأعراضھا وأسبابھا وقد وجھت انتقادات لھذا  الفكریةالإعاقة 

التعریف تتمثل في صعوبة وصف الإعاقة الفكریة بطریقة رقمیة تعبر عن مستوى 

  ).٢٠٠٣الروسان،(ذكاء الفرد 

  ـ:التعریف السیكومتري

اس النف ة القی ي حرك ح ف ور الواض ة للتط ھنتیج د بینی ي ی ي عل ام ) Benit( س ع

بظھور مقیاس ستانفورد بینیھ للذكاء، ومن ثم ظھور مقاییس أخرى  وما بعدھام ١٩٠٥

ام  ال ع ذكاء الأطف لر ل اس وكس ا مقی ة ومنھ درة العقلی اییس  ١٩٤٩للق ن مق ا م وغیرھ

ف  ي تعری ذكاء كمحك ف ى نسبة ال ف السیكومتري عل د التعری القدرة العقلیة، وقد اعتم

ى  امعاقین فكریً ) ٧٥(ة ذكائھم عن الإعاقة الفكریة، وقد اعتبر الأفراد الذین تقل نسب عل

  ).١٩٨٩الروسان، (رة العقلیة منحنى التوزیع الطبیعي للقد

  ـ:التعریف الاجتماعي

نتیجة للانتقادات التي وجھت إلى مقاییس القدرة العقلیة في قدرتھا على قیاس 

مع القدرة العقلیة للفرد، ظھرت المقاییس الاجتماعیة والتي تقیس مدى تفاعل الفرد 

 ,Mercer(مجتمعھ واستجابتھ للمتطلبات الاجتماعیة وقد نادت بھذا الاتجاه میرسر 

    ، ویركز التعریف الاجتماعي على مدى نجاح)Jenesen, 1980(وجنسن ) 1973

 منئھ أو فشل الفرد في الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة المتوقعة منھ مقارنة مع نظرا

إذا فشل في القیام  اا فكریً ك یعتبر الفرد معاقً ذل ىنفس المجموعة العمریة، وعل

 ,Tredgold(جولد  وقد ركز كثیر من أمثال ترید. بالمتطلبات الاجتماعیة المتوقعة منھ

 على مدى الاستجابة)  Heber, 1959(وھیبر ) Doll, 1941 ودول) 1980

 عن تعریف الإعاقة الفكریة، وقد عب أساسي في للمتطلبات الاجتماعیة كمتغیر

 Adaptive(موضوع مدى الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة بمصطلح السلوك التكیفي 

Behavior( ) ،٢٠٠٠القریوتي، السرطاوي والصمادي.(  

  ـ:تعریف الجمعیة الأمریكیة للإعاقات الفكریة والنمائیة

 THE) للإعاقات النمائیة والفكریةظھر تعریف الجمعیة الأمریكیة 

AMERICAN ASSOCIATION ON INTELLECTUAL AND 
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DEVELOPMENTAL DISABILITIES)  )(AAIDD  نتیجة الانتقادات

التي وجھت إلى التعریف السیكومتري والذي یعتمد على معیار القدرة العقلیة وحدھا، 

ونتیجة للانتقادات التي وجھت إلى التعریف الاجتماعي والذي یعتمد على معیار 

ھیبر  ھر تعریف الجمعیة بدایة من تعریفظوة الاجتماعیة وحدھا، الصلاحی

)Heber,1959 ( اتبنتھ الجمعیة الأمریكیة ، ونظرً الذي وم، ١٩٦١والذي روجع عام 

بمراجعة ) Grossman,1983(تعریف ھیبر، قام جروسمان التي وجھت ل للانتقادات

یعتبر نسبة الذكاء والسلوك التكیفي  للإعاقة الفكریةوظھر تعریف جدید  تعریف ھیبر

تمثل الإعاقة « ـ :یلي ینص على ما الفكریة، وھو معیارین رئیسین في تعریف الإعاقة

العقلیة مستوى من الأداء الوظیفي العقلي والذي یقل عن متوسط الذكاء بانحرافین 

 معیاریین، ویصاحب ذلك خلل واضح في السلوك التكیفي، ویظھر في مراحل العمر

ویعتبر تعریف جروسمان من  ،)٢٠٠٣الروسان، ( »١٨لنمائیة منذ المیلاد وحتى سن ا

ً في أوساط التربیة الخاصة وقد تبنتھ الجمعیة الأمریكیة كما تبناه  أكثر التعریفات قبولا

والمعروف   ٩٤/١٤٢، كما تبناه القانون العام رقم م١٩٩٢إلى عام  م١٩٧٣منذ عام 

           .))لكل الأطفال المعاقینالتربیة ((باسم قانون 

  :بینھما یتمثل فيكبیر تعریف ھیبر والاختلاف  إلى حدٍ  إن تعریف جروسمان یشبھ

 معیاري واحد في حین اشتمل تعریف اشتمل تعریف ھیبر على انحراف -١

  .جروسمان على انحرافین معیارین

ر  -٢ ى عم دھا الأعل ر ح دى ھیب ا جر) سنة ١٦(مرحلة النمو ل دھا وسمان بینم فح

  ).١٩٩٢سیسالم والسرطاوي، ( )سنة ١٨(الأعلى عمر 

 ;Lukasson; Coulter) وزملائھا لوكاصنقدمت  ١٩٩٢وفي عام 

Polloway; Reiss; Schalock; Snell; Spitalnick and Stark, 1992 (  إلى

   ـ:التعریف التالي ١٩٩٢ا السادس عشر بعد المائة في الجمعیة الأمریكیة في مؤتمرھ

من جوانب القصور في أداء الفرد والتي تظھر دون سن  اتمثل الإعاقة العقلیة عددً « 

، وتتمثل في التدني الواضح في القدرة العقلیة عن متوسط الذكاء یصاحبھا قصور ١٨

الاتصال : من مظاھر السلوك التكیفي من مثل مھارات واضح في اثنین أو أكثر
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التوجیھ الذاتي، الخدمات  الیومیة، الاجتماعیة،اللغوي، العنایة الذاتیة، الحیاة 

ھذا  یعتبرو »الأكادیمیة، وأوقات الفراغ والعمل والسلامة، الاجتماعیة، الصحة

 عبر التصور العلمي والتطبیقي، الإعاقة الفكریةنقطة تحول تجاه تفعیل التعریف 

ھا ضمن ھذا ویضع حدًا لمجالات السلوك التكیفي التي اختلف علیھا والتي تم تحدید

ً إلى إلغاء عملیة التصنیف التقلیدیة  تخلف عقلي بسیط، متوسط، شدید (التعریف إضافة

ا  ;Lukasson; Coulter(ى مفھوم مستویات الخدمات الداعمة إل) وشدید جدً

Polloway; Reiss; Schalock; Snell; Spitalnick and Stark, 1992;   ؛

  ).٢٠٠٣الوابلي، 

ف  ذا التعری ات لھ ر ونتیجة للمراجع ةتعریف خر أ ظھ ة للجمعی ف  الأمریكی للتخل

 إعاقة تتصف بقصور جوھري ھي«  :یلي والذي ینص على ما م٢٠٠٢في عام  العقلي

ة  التكیفیةالذي یظھر في المھارات  والسلوك التكیفي من الوظائف العقلیة في كل المتمثل

وقد حددت الجمعیة . »سنة ١٨في المفاھیم والمھارات الاجتماعیة والعملیة ویظھر قبل 

  ـ:الأمریكیة خمسة افتراضات تؤخذ بعین الاعتبار عند تطبیق ھذا التعریف وھي

محدودیة في الأداء الحالي في سیاق بیئات المجتمع الطبیعیة للأفراد في مثل  -١

 .سنھ وفي نفس ثقافتھ

 ـ:یلي یأخذ بعین الاعتبار ما صادقتقییم  -٢

 .الثقافة  - أ

 .ب ـ التنوع اللغوي

  .ج ـ الاختلاف في عوامل التواصل، الإحساس، الحركة والسلوك

 .جوانب قوة امع وجود جوانب ضعف في الفرد فھناك أیضً  -٣

 .الھدف من تحدید نقاط الضعف ھو إعداد قائمة بالخدمات المناسبة الضروریة -٤

اعدات شخ -٥ دیم مس د تق تمرار عن ة باس ة الفكری راد ذوي الإعاق بة للأف یة مناس ص

مولفترة زمنیة فإن  وظیفي بشكل عام سیتحسن أداءھ وب ،( ال ؛  ٢٠٠٠السرطاوي وأی

 .)٢٠٠٣الوابلي،
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ام  یس نظ وین أو تأس ي تك اعد ف ذي یس و ال ة ھ ة الفكری د للإعاق ف المفی إن التعری

  ـ:تصنیفي ذي ھدفین رئیسین

ائھم یفید أولئك المصنفین  -١ ع أطب اونھم م بالإعاقة الفكریة لضمان مساعدتھم وتع

  .ومزودیھم بالخدمات

املین  -٢ یقدم ترتیب وتنظیم المعارف في مجال الإعاقة الفكریة من أجل توجیھ الع

د من الدراسة والبحث  ى المزی اج إل ي تحت ة الت احثین نحو الأمور والمسائل الھام والب

  ).٢٠٠٠السرطاوي وأیوب،(

  ـ:الفكریة الإعاقةذوي  رادالأفتصنیف 

                  ي الإعاقة الفكریة بسبب الاختلافتتعدد وجھات النظر حول تصنیف الأفراد ذو

  ـ:المحوریین التالیین في

  .ـ جدوى عملیة التصنیف١

  .الذي تبنى علیھ عملیة التصنیف) المحك(ـ الأساس ٢

       التصنیف  نّ إنظر، تقول الأولى  انرت وجھتفبخصوص المحور الأول ظھ

وكذلك  تسھیل التواصل العملي والمھني بین المختصین في مجال ھذه الإعاقة،من شأنھ 

 أنھكما  في مجال البحث العلمي والتشریعات الخاصة بالأفراد ذوي الإعاقة الفكریة،

ت الإعاقة یساعد في رسم البرامج التربویة والتخطیط للخدمات اللازمة لمختلف فئا

 اا وتأھیلیً ا تربویً ة الممیزة لكل فئة تتطلب برنامجً الخصائص العام نّ إ الفكریة، حیث

  .یختلف عن الفئات الأخرى

ي التعرف  ر ف در كبی                أما وجھة النظر الثانیة فتقول بأن عملیة التصنیف لا تسھم بق

ة ا ات التربوی ى الاحتیاج ةعل ة الفكری ذوي الإعاق ة ل رً  لخاص ر  انظ این الكبی                     للتب

نھم ي لقبً  بی نیف یعط ا أن التص ات، كم ائص والاحتیاج ي الخص رد ذ اف ة  يللف الإعاق

اني  .الفكریة یترتب علیھ آثار سلبیة یصعب التخلص منھا أما في خصوص المحور الث

ة وكان للتطور الذي شھد .أكثر من وجھة نظر في ھذا المجال فتوجد) المحك( تھ التربی

دف  لخاصة دورٌ ا ي تھ ة والت ى أسس مختلف ة عل د من التصنیفات القائم في إبراز العدی
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ة التصنیف  التقلیل بأكبر درجة ممكنة ى عملی وتي(من الآثار السلبیة المترتبة عل ، القری

  ).٢٠٠٠،السرطاوي والصمادي

  ـ:التصنیف الطبي

 ، ویتضمن مسمیاتالإكلینیكیة والخصائص الأسبابیبنى ھذا التصنیف على أساس 

  :مثل

  متلازمة داوون)Down's Syndrome.( 

  الاستسقاء الدماغي)Hydrocephalic.( 

  صغر حجم الجمجمة)Micro cephalic.( 

  كبر حجم الجمجمة)Macro cephalic.( 

 القصاع أو القماءة )Cretinism) (٢٠٠٠ ، السرطاوي والصمادي،القریوتي.( 

  ـ:التصنیف التربوي

لال  ن خ ذا م ر ھ ة، ویظھ لاحیة التربوی دأ الص اس مب ى أس نیف عل ذا التص ى ھ یبن

  ـ:التقسیم الذي یتضمنھ لفئات الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة، حیث یوزعھم إلى

 وتتراوح )Educable Mentally Retarded, EMR(حالات القابلین للتعلم  -١

درجة  )٥٢- ٧٣(على اختبار وكسلر، أو  ادرجة تقریبً  )٥٥- ٧٥(درجات ذكائھم ما بین 

  .على اختبار ستانفورد بینیة اتقریبً 

 )Trainable Mentally Retarded, TMR(حالات القابلین للتدریب  -٢

 ٣٦- ٥١بار وكسلر، أو على اخت ادرجة تقریبً  ٤٠ -٥٤وتتراوح درجات ذكائھم ما بین 

  .على اختبار ستانفورد بینیة ادرجة تقریبً 

الات -٣ ادیین ح ل  )Severely Retarded(الاعتم ائھم أق ات ذك راوح درج وتت

، القریوتي(درجة على اختبار ستانفورد بینیة  ٣٦درجة على اختبار وكسلر، أو  ٤٠من

  )ھـ١٤٢٢القواعد التنظیمیة، ؛٢٠٠٠ السرطاوي والصمادي،

  

  ـ:تصنیف الجمعیة الأمریكیة للإعاقات الفكریة والنمائیة
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ف  دور تعری ة الأمریكیقبل ص ھ ) ١٩٩٢(ة الجمعی ذي قدمت ا ؤوزملا لوكاصنال ھ

)Lukasson, et.al, 1992( ى ة تتبن ت الجمعی ة، كان ة الفكری ات الإعاق نیف فئ  تص

ذكاء  بة ال ري نس ب متغی ي ) Intelligence Quotient, IQ(حس لوك التكیف والس

  ـ:، كما یليامعً ) Adaptive Behavior, AB(الاجتماعي 

ة  -١ ة الفكری یطة الإعاق بة ) Mild Mental Retardation(البس راوح نس وتت

  ).٦٩ـ  ٥٥(ذكائھم مابین 

 وتتراوح )Moderate Mental Retardation(الإعاقة الفكریة المتوسطة  -٢

  ).٥٤ـ  ٤٠(نسبة ذكائھم مابین 

دیدة  -٣ ة الش ة الفكری راوح نسبة  )Severe Mental Retardation(الإعاق وتت

  ).٢٥ـ  ٣٩(ذكائھم مابین 

دً  -٤ دیدة ج م من  )Profound Mental Retardation( االإعاقة الفكریة الش وھ

  ).١٩٩٩مرسي، ( )٢٥(تقل نسبة ذكائھم عن 

) ١٩٩٢(لعام  الأمریكیة بعد صدور تعریف الجمعیةبأنھ و) ٢٠٠٣(یذكر الوابلي و

التقییم ذي إن الصورة العملیة لتنفیذ عناصر تعریف الإعاقة الفكریة یتمثل في طریقة ف

 & Morgernsternad(حیث یرى كل من مورجنسترین وكلاس  ،المتعددةالأبعاد 

klass,1991 (ماعي لدى الإنسان أن كل بعد عقلي ولغوي وسلوكي وفسیولوجي واجت

مما یستلزم عملیة  بعض لیحدث سلسلة واحدة من السلوك الفردي یتفاعل بعضھ مع

الأبعاد المتعددة  وب التقییم ذعة وبھذا استوحى أسلوتقویم شاملة وواس

)Multidimensional assessment approach (وقد . تسمیتھ من ذلك التوجھ

  ـ:حددت مجموعة من الغایات لطریقة ھذا البعد وھي

 .التمعن في طبیعة الإعاقة الفكریة بشكل واسع ومن زوایا وأبعاد مختلفة -١

 .مستوى الإعاقة الفكریةتجنب الاعتماد الكلي على درجة الذكاء في تحدید  -٢

نیف  -٣ تویات التص یس بمس ة ول دعم المختلف تویات ال رد بمس ات الف ط احتیاج رب

   .)، حاد ، شدید ، متوسط بسیط(، التقلیدیة
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وابلي  یف ال اد ) ٢٠٠٣(ویض یم ذي الأبع لوب التقی ا أس ي یغطیھ اد الت أن الأبع

  ـ:المتعددة تشمل الأبعاد التالیة

  .ة والمھارات التكیفیةالقدرة العقلی: البعد الأول

  .الاعتبارات النفسیة: البعد الثاني

  .الاعتبارات البدنیة والصحیة والمسببات: البعد الثالث

  .الاعتبارات البیئیة: البعد الرابع

  ـ:ثلاث خطوات رئیسة تباعاتطلب یالسابقة  أربعة الأبعادالتعامل مع كما أن 

  .الإعاقة الفكریةمرحلة التقییم لتحدید وجود  -١

 .مرحلة التصنیف لتحدید جوانب القوة والضعف لدى الفرد -٢

 .مرحلة إعداد برنامج الدعم الذي تتطلبھ الاحتیاجات الفردیة -٣

م و دول رق وابلي ) ١(كما یظھر في الج ره ال ذي ذك د تضمن الإطار ف) ٢٠٠٣(ال ق

ي  ف العقل ة للتخل ة الأمریكی ي للجمعی ام  )AAMR(التقییم اد ) ٢٠٠٢(لع ذه الأبع ھ

  .الحیویة
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ة نظم التصنیف أ) ٢٠٠٣(ویضیف الوابلي  ن مثل ھذا التوجھ لا یتماشى مع طبیع

ال  ع الأطف تخدمة م ة والمس ةالحالی ة الفكری ً ذوي الإعاق ر نتاج ي تعتب لةً  االت  أو محص

ة لى استخدام المع اة التي كان اھتمامھا الأول منصبً لعملیات التقییم التقلیدی اییس المقنن ق

  .فقط

 
 

 

 

  ـ:تعزیز المخرجات الشخصیة وتشمل
تقلال)١  ات)٢. الاس ة العلاق اھمة)٣. إقام یة )٤.  المس اركة المدرس المش

 الراحة والاطمئنان الشخصي)٥. والبیئة المحلیة
 

خصأدوات )٣.  قیاس الظروف)٢.  مقاییس الدعم)١ . تخطیط محورھا الش
ذاتي)٤ یم ال ة)٥.    التقی اة الملموس یم الحی ة )٦.  تقی ة الفردی عناصر الخط

 .المطلوبة

اعي)١ ي والاجتم اریخ الطب میة)٢.   الت ة وجس ل عقلی                                 .عوام
ف)٣ لال الموق ن خ یم م ق لوك المُ یة)٤.      الس داف الشخص .               الأھ
  .مدخلات الفریق)٥
 

 

 

 

 

  ـ :التجمع من أجل 
 .التواصل)٤. الخدمة) ٣. البحث العلمي) ٢. دعم الخدمة والتعویض) ١
  

) ٣.     مدى درجات الذكاء) ٢. الدعم ذات المستویات المختلفةمقاییس ) ١
نظام العامل المتعلم بدرجة الخطر ) ٥. التقییم البیئي)٤. فئات التربیة لخاصة

ي ي)٦. المرض لوك التكیف تویات الس یة)٧.  مس دعم التعویض تویات ال . مس
 .الفئات المستفیدة)٨

احص)١ اءة الف احص)٢. كف ائص الف ات)٣. خص اییر الثب س للمع .  أوالتحس
ة)٤ ة والممارس رین)٥. المھنی خب ُ ار الم ة)٦. اختب ات ذات العلاق . البیئ
 .الأدوار الاجتماعیة والمشاركة والتفاعل والخبرة)٧

  

 

 

 

تحدید الأھلیة في التخلف العقلي حیث ھناك ثلاث محكات للتشخیص    وھي 
توى / ١ـ : ي مس ح ف ور واض ةقص درة العقلی ي / ٢. الق ح ف ور واض قص

ي لوك التكیف تویات الس ف / ٣.  مس ا التخل دث فیھ ي ح ة الت رة الزمنی الفت
 .العقلي

  

دوث / ٣. مقاییس السلوك التكیفي/ ٢. اختبارات الذكاء/ ١  وثیقة محددة لح
 .التخلف العقلي

ثالتماثل بین ا  ن حی اییس م .  الخصائص الیسكومتریة) ١ـ :لأھداف والمق
 ).ثقافة الجماعة/ عمر الجماعة ( ملائمة المرجعیة للشخص ) ٢
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ة  دعم المختلف تویات ال رد بمس ات الف ت احتیاج ذا ربط ة لھ تویات ونتیج یس بمس ول

دید، حاد(التصنیف التقلیدیة  م ). بسیط ، متوسط ، ش دول رق ى )٢(ویشیر الج نظام  إل

لالدعم ومستویاتھ المختلفة  ا ؤوزملا لوكاصن المحددة من قب  ,Lukasson, et.al(ھ

یعتمد ھذا النظام التصنیفي  أن تواجھ جوانب القوة والضعف وألاّ  التي ینبغيو) 1992

ات  ةعلى النظام التقلیدي لتصنیف فئ ة الفكری ة الاحتیاجات،  الإعاق ي تلبی تمف ا ی  وأیضً

دعم االفردي وفقً  ھ البرنامجیوجت رغم  .لحاجات الفرد ضمن إطار مستویات ال ى ال وعل

ة دمات المقدم ع الخ ن أن واق عودیة م ة الس ة العربی ي المملك ة ف ة الفكری ذوي الإعاق         ل

الخیر  لا یعتمد على ھذا النموذج لحداثتھ، إلا أن المؤشرات الأولیة لھذا النموذج تبشر ب

ذه من منطلق أن نظام تقدیم الخدم راد ھ ة سیكون أكثر فاعلیة في تغییر وتطویر أداء أف

  ).٢٠٠٣الوابلي، ( الفئة إلى الأفضل مما یسھم في اندماجھم ضمن الحیاة الاجتماعیة

  مستویات الدعم لذوي الإعاقة الفكریة) ٢(جدول رقم 

  نظام الدعم  مستویات الدعم

  المتقطع الدعم

ة  ة أو المنخفض ة العالی ابع الكثاف ذ ط رة یأخ لال فت ن خ ولك

حیة  لال أزمة ص ة أو خ ھ لوظیف ل فقدان رد مث اة الف ن حی ة م انتقالی

  .غیر مزمنة

  الدعم المحدود

رة قصیرة من  ى أساس عادي لفت اد عل یحدث في بعض الأبع

دعم  ن ال ر م ف أكث دعم المكث ى ال ل إل ھ یمی ن طابع ت ولك الوق

  .المتقطع

  الدعم المكثف

ون ا یك ومي أو ربم اس ی ى أس ون عل یع  یك د المواض ي أح ف

رة  دعم لفت ون ال د یك ل وق ة أو العم المنزل، أو المدرس ة ك البیئی

  .طویلة

الدعم الموسع 

  والشامل

دد  ي الع یحدث بشكل مطرد ومستوى عال من الكثافة، ویقدم ف

  .من المواضع البیئیة المختلفة وعلى مدى حیاة الفرد

  



      ٣٤ 
 

  ـ:القابلین للتعلم ذوي الإعاقة الفكریة الأفراد خصائص

  ـ:)Physical Characteristics( الخصائص الجسمیة -١

مل  ام تش ي الع ق الحرك وزن والتواف ول وال فات الط میة ص ائص الجس الخص

دوى أو المرض  والنوعي، والحالة الصحیة العامة والبنیان الجسمي للفرد من قابلیة الع

ادي لخصائص الجسمیة لھذه الفئة، تبدووا. ومقاومتھ  مقاربة لمظاھر النمو الجسمي الع

ا  رأس وشكلھ،    المناظرة لھ ة بمحیط ال ي، وخاصة المظاھر المتعلق ر الزمن ي العم ف

ة مشكلات  ذه الفئ ال ھ د یواجھ أطف ة، وق ة العام ارات الحركی والطول، والوزن، والمھ

ھ من الصعب ال. واضحة في مھارات التآزر البصري الحركي ة فإن ي الحقیق زوف  تمیی

دود بین المظھر الجسمي للأطفال ذوي الإعاقة الفكریة  ي الح واقعین ف تعلم ال ابلین لل الق

ادیین ال الع مي للأطف ر الجس ین المظھ ا وب ذی العلی دل یتمت نال ذكاء معت ون ب الم(ع  سیس

  ).١٩٨٩الروسان، ؛  ١٩٨٢،صادق ؛١٩٩٢والسرطاوي ،

  ـ:)Motor Characteristics( الخصائص الحركیة -٢

ود  ة،تع دة معین لاتھ لم تخدام عض ى اس رد عل درة الف ى ق ة إل ارات الحركی           المھ

ة م المختلف ات الجس ق حرك ذلك تناس يء، ك ة للش ة الیدوی اءة . أو المعالج ألف الكف وتت

وة،  والفعالیة الحركیة تحكم، والسرعة، والق ى ال ي تشتمل عل ددة الت من المھارات المح

یكما أن ھناك علاقة موج. والتناسق ة ب ة ذات دلال نفس ب ة وال اءة الحركی ن مستوى الكف

یختلف  وذوي الإعاقة الفكریةبین الأسویاء  اوأن ھناك فرقً . بین مستوى الذكاءحركیة و

ھ داه ودلالت م . م ةوإن معظ ة الفكری یة  ذوي الإعاق اكل حس دیھم مش تعلم ل ابلین لل  –الق

ى  –حركیة  ة إل د تكون راجع ذه المشاكل ق ادیین، وأن ھ ن الع ر م إدراكیة بصورة أكب

ذه  ة، وأن ھ ى الإدراك والحرك دوره عل ؤثر ب ذي ی واس ال ي الح ر ف ور المباش القص

رادالمشاكل راجعة إلى محدودیة الخبرات التي یتعرض لھا  ا  ھؤلاء الأف ؤثرمم ى  ی عل

  ).١٩٨٢،صادق؛ ١٩٩٢سیسالم والسرطاوي، (كفاءة الحواس 

  ـ:)Social Characteristics(الخصائص الاجتماعیة  -٣

ر  ةتعتب ة الفكری ا الإعاق ن أبعادھ ر م ي كثی ة ف كلة اجتماعی الفرد ذو . مش ة ف الإعاق

ة ل الفكری ون أق ددة یك ة المح ھ العقلی درة  بقدرت ةق ة الاجتماعی ف والمواءم ى التكی  .عل
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وازي ھذه الفئة بعدد من الخصائص  ویتمیز أطفال ي الأداء الم الاجتماعیة والتي تبدو ف

الأطفال العادیین المناظرین لھم في العمر الزمني على مھارات الحیاة  أو المقارب لأداء

ة یة،الیومیة والمھارات اللغویة، ومھارات تحمل المسؤول ارات التنشئة الاجتماعی . ومھ

  .)٢٠٠٣؛ الروسان، ١٩٨٢صادق،(

  :خصائص لھذه الفئة منھامن ال دعد) ٢٠٠٠(ویذكرھارون 

        یتعرضون للكثیر من المواقف الفاشلة منذ سن مبكرة، ولھذا فھم یتوقعون الفشل  -١

  .في الأعمال الصعبة مما ینمي لدیھم الشعور بالفشل

ھ -٢ ن أقران م أو م ن المعل ون م اعدة والع نھم المس ر م ب الكثی تھم . یطل دم ثق      ولع

 .یعولون بكثرة على الآخرین لحل مشكلاتھمفي قدراتھم الذاتیة فھم 

ة لا  -٣ فة عام لونبص ان  یحص ن الأحی ر م ي كثی ى ف ادیینعل رانھم الع ول أق       قب

 .مما یعرضھم إلى النبذ الاجتماعي

بب  -٤ تعلم بس ابلین لل ذ الق دى التلامی رة ل لوكیة كثی كلات س اك مش ون ھن ا تك ربم

  .نخفض لدیھممستوى الإحباط الم

  ـ:)Learning  Characteristics( التعلیمیةالخصائص  -٤

ة  ائص الإن معرف ة لخص ةالتعلیمی ة الفكری لوك  ذوي الإعاق كل الس ة تش التعلیمی

اج  مالمدخلي لبناء منھ ى ضوء الخطة  لھ دریس المناسبة عل ة الت داد طریق م إع ومن ث

م بھذه الخصائصویعتبر إلمام معلم التربیة الفكریة . التربویة الفردیة ارات  من أھ المھ

ذ تساعده الأساسیة التي  ل تلمی م الاحتیاجات الخاصة لك ة يذعلى فھ ة فكری ة  إعاق بغی

ھ، فإ ب ل ردي المناس امج الف داد البرن الع بیل المث ى س ة ت :عل داف التعلیمی د الأھ حدی

بة د ا المناس ده كأح ي تحدی د ف م یعتم إن المعل ردي،  ف امج ف یة لأي برن ر الأساس لعناص

ق افكریًالتلمیذ المعوق  خصائصللأھداف على  ى تحقی ھ عل ذه وقدرت ي  ھ داف الت الأھ

  .)٢٠٠٣؛ الروسان،٢٠٠١ھارون،( وضعت لھ في فترة زمنیة محددة

  ـ):Attention(الانتباه  -٥

، خاصیة ذوي الإعاقة الفكریة لدى الأطفال  امن أكثر الخصائص التعلیمیة وضوحً 

اه اء . الانتب یة الانتق ق خاص ن طری ات ع اب المعلوم ة اكتس اس عملی اه أس ل الانتب ویمث
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)Selective ( تقبال اء اس اه أثن ز الانتب إن تركی ذلك ف الفرد، ول یط ب ط المح ن الوس م

ات  اب(المعلوم م أو الكت ن المعل واء م ات ) س اب المعلوم ة اكتس ي عملی رد ف اعد الف یس

  .أو استدعاء ھذه المعلومات عند الحاجة إلیھا ساعد في تذكربدون تشویش، وبالتالي ی

اني  ةویع ة الفكری ة  ذوي الإعاق ة العالی اه، والقابلی ى الانتب درة عل عف الق ن ض م

وھذا یفسر عدم مثابرتھم أو مواصلتھم الأداء في الموقف التعلیمي إذا استغرق  .للتشتت

ادیین بة للع طة، أو مناس ة متوس رة زمنی ف فت ان،(الموق وتي؛ ٢٠٠٣الروس ، القری

  .)٢٠٠٠،السرطاوي والصمادي

اه  القابلینإن التلامیذ  للتعلم لدیھم صعوبة كبیرة في اختیار المھمة التعلیمیة ثم الانتب

  .لجمیع الأبعاد المتصلة بھا

                      ) Zeaman & House, 1963(زیمان وھاوس  بأن) ٢٠٠١(ویذكر ھارون  

 Discrimination(دراستیھما الرائدة حول تعلم التمییز  منقد استخلصوا 

Learning ( أنھم یتمیزون بضعف الانتباه لدیھم، بمعنى عدم  ذوي الإعاقة الفكریةلدى

مثیرات غیر المنتمیة لحل القدرة على التمییز بین المثیرات المنتمیة لحلّ المشكلة وال

من الأسالیب  اعددً ) Zeaman & House, 1963(ویقترح زیمان وھاوس ، المشكلة

وھي موجھة . ذوي الإعاقة الفكریةالأفراد العلاجیة لمواجھة مشكلة النقص في انتباه 

  ـ:بالدرجة الأولى لمعلمي التربیة الفكریة، وھي

ار -١ لاستخدام مثیرات لھا ثلاثة أبعاد، وخاصة المھ زاوج : ات الحسابیة، مث أن ی

  .أو أكثر من أبعاد اللون، والشكل، والحجم مع الاختیار الصحیح اا واحدً بعدً 

  .تقدیم المھمات في تتابع منظم من السھل إلى الصعب -٢

ّ المشكلة من خلال اللون أو خلافھ -٣   .ترمیز المثیرات المنتمیة لحل

  .المثیرات المشتتة للانتباه اه مبعدً تھیئة الظروف المناسبة للانتبا -٤

  .قدر الإمكان زیز الایجابي المناسب وتجنب مواقف الفشلتقدیم التع -٥

ا أن م كم ن المھ یة  ھ م ات الأساس ى الكلم م عل ز المعل             )Key Words(تركی

ك بوضع خط أو سھم أو الإشارة إلى الكلمات التي سوف یتعلمھا من تم ذل درس، وی   ال

   .ھذه الكلمات علىأو دائرة 
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  ـ):Memory(التذكر  -٦

اتالقدرة على استرجاع المعلومات والخبرات السابقة، وھو أحد : التذكر ھو  العملی

ذكاءال ة بال یة المرتبط ة الأساس ا ، وعقلی اه، فكلم ذاكرة والانتب ین ال ر ب اط كبی اك ارتب ھن

أما إذا انخفضت درجة . إلى زیادة القدرة على التذكر ھذا زادت القدرة على الانتباه أدى

درس فسوف  الطفل الانتباه ولم یركز ھ الم ا یقول ى م ھ أو عل على الواجب الذي بین یدی

  ).١٩٩٢السرطاوي ،سیسالم و(في التعلم  بة في التذكر وبالتاليیواجھ مشكلة وصعو

ال ) ٢٠٠٣(ویذكر الروسان  دى الأطف دة ل ة ح ذوي أن من أكثر المشكلات التعلیمی

ً، مالإعاقة الفكریة داث  اشكلة التذكر سواء كان ذلك متعلق بالأسماء أو الأشكال أو الأح

دى  ذكر قصیر الم ا یسمى بالت  Short(وخاصة تلك التي تحدث قبل فترة قصیرة أو م

Term Memory, STM ( ل درة الطف درة إذ یلاحظ أن ق ل من ق ذكر ھي أق ى الت عل

  .الطفل العادي الذي یناظره في العمر الزمني

یة التذكر فبالإضافة إلى الذاكرة یعانون من ضعف في عمل ذوي الإعاقة الفكریة إن

دى  یرة الم دى ) Short Term Memory, STM(قص ة الم ذاكرة طویل ذلك ال ك

)Long Term Memory, LTM (دخل دى  .وتنظیم الم ة الم ذاكرة طویل وترجع ال

)LTM( ى تدعاء ـ:إل ى اس درة عل ابیع الق ي أس دث ف ي تح رات الت ات والخب         المعلوم

نوات ھور أو س دى . أو ش یرة الم ذاكرة قص ا ال ى ):STM(أم درة عل ى الق ع إل ـ فترج

وان ائق    استدعاء المعلومات والخبرات التي تحدث في ث ا تنظیم . أو ساعات أو دق أم

و دخل فھ ات:الم ى مجموع ة إل ات القادم نیف المعلوم رطاوي ( ـ تص الم والس سیس

  ).٢٠٠٠؛ ھارون،١٩٩٢،

        القابلین للتعلم أبدوا صعوبة كبیرة  ت بصفة عامة أن التلامیذإن نتائج البحوث أظھر

ٍ ماـ تذكر قصیرة المدى برغم أنھم في مجال ال ى  اكرً أظھروا تذـ  إلى حد للمعلومات عل

ى  التي تفید معلم التربیة الفكریة المقترحاتلذلك توجد مجموعة من  ،المدى الطویل عل

  ـ:على التذكر منھا الفكریةذوي الإعاقة مساعدة التلامیذ 

  .ملاحظة الربط والاستمرار بین مواد الموقف التعلیمي -١

  .التقلیل من المثیرات البیئیة المشوشة والتي تؤدي إلى تشتت التلامیذ -٢
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  .االأكثر تعقیدً البدء بالمھام البسیطة والانتقال نحو  -٣

  .المكافأةالتقلیل من التعزیز لتجنب التشویش الناتج عن  -٤

  .توفیر الممارسة والتمارین في أنشطة الذاكرة قصیرة المدى -٥

سیة ویزید من استخدام أكثر من قناة حسیة یمكن أن یرفع مستوى الاستشارة الح -٦

  .)٢٠٠١ ھارون،( تذكر المادة وفھمھا

  ـ):Transfer of Learning(نقل أثر التعلیم  -٧

ا  بنقل أثر التعلیم، یقصد ي سبق تعلمھ ارات الت           استخدام المعلومات والمفاھیم والمھ

 صعوبةأنھ یعاني  الإعاقة الفكریة يالطفل ذالممیزة لسلوك والسمة في مواقف جدیدة، 

ر  نقل في ي العم ھ ف ذي یماثل ادي ال ل الع ع الطف ة م ى آخر مقارن ما تعلمھ من موقف إل

دلیل لحل أن یتعرف على ا الإعاقة الفكریة يذإذ لیس من السھل على الطفل  الزمني، ل

إلى الموقف الجدید، ویعزى ذلك إلى صعوبة التعرف ونقل ذلك  امشكلة ما متعلمة مسبقً 

  .)٢٠٠٣؛ الروسان،١٩٩٢سیسالم والسرطاوي ،(على الدلائل المناسبة 

دم  ارون ویق ددً ) ٢٠٠١(ھ ة  اع ة الفكری م التربی اعدة معل ات لمس ن الاقتراح           م

  ـ:لنقل ما سبق أن تعلمھ إلى مواقف جدیدة منھا الإعاقة الفكریة يذعلى تدریب التلمیذ 

بقدر الإمكان استخدم أماكن ووسائل وأدوات سوف یستخدمھا التلمیذ في مواقف  -١

  .الحیاة الواقعیة

ا یشابھھا فیجب أن  -٢ ارین الحسابیة أو م عند استخدام الأنشطة المجردة مثل التم

  .تتبعھا بأمثلة من الممارسات العملیة

ل -٣ د الفص ع قواع دما تض لبیات عن ى الس ز عل ات ولا ترك ى الإیجابی ز عل         رك

  .أو غیرھا من المعلومات

اتاستخدم نف -٤ ددة وعلاق ف متع ي مواق وم ف ل س المفھ اعد الطف ا یس ددة مم       متع

ف  ذو الإعاقة الفكریة ى مواق ات إل من نقل العناصر المشتركة في تلك المواقف والعلاق

  .أخرى متشابھة

اعد  -٥ ا تس ث أنھ ددة حی لة والمح ن المفص ً م دلا ة ب ر عمومی ات أكث اء تعلیم إعط

  .فاعلیةعلى نقل أثر التدریب بشكل أكثر ذوي الإعاقة الفكریة الأفراد 
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  ـ:Generalization)( التعمیم -٨

 إذا الإعاقة الفكریة صعوبة في تعمیم ما تعلموه، ویقصد بذلك أنھ یجد التلامیذ ذوي

ذه  ل ھ رورة نق رض للض ن یع ھ ل ین فإن رف مع ي ظ ا ف ة م ام بمھم ذ القی م التلمی ا تعل م

ى ظرف  ا إل و . خرآالمھارة التي تعلمھ ت حول نم ي أجری د اقترحت الدراسات الت وق

درتھم  ،ةلا یستطیعون فھم الأفكار المجردأنھم  لدیھمالإدراك  دم ق ى ع ذه عل  وتنعكس ھ

ون، (لفائدتھا أو وظیفتھا اى التعمیم واستخدام الأشیاء وفقً عل ذلك ینبغي  ،)٢٠٠٣زیت     ول

  ـ:ما یلي على معلم التربیة الفكریة مراعاة

  ).كیف(و ) ماذا(على فعلیھ التركیز عند تدریس مفاھیم مجردة  -١

  .الدراسةإدماج المحسوس والمجرد في أثناء  -٢

ل  -٣ تم نق ف ی ة وكی ف المتخلف ا المواق توضیح العناصر الأساسیة التي تشترك فیھ

  .ھذه العناصر من موقف إلى موقف مشابھ لھ

بیھ -٤ روف ش ي ظ ق ف ي تطب ارات الت یم المھ ع أن  ةتعل ي نتوق الظروف الت ب

لكي نعلمھ حمل النقود واستخدامھا علینا أن نأخذه للتسوق : یستخدمھا التلمیذ فیھا، فمثلاً 

 .في الأسواق الواقعیة

تقدیم الكثیر من التطبیقات باستخدام مواد وأدوات مختلفة بھدف تعلیمھم الأفكار  -٥

 .المجردة كالحجم، اللون والأبعاد

ة  تشجیع التلامیذ -٦ ة عن حال تعلم لاستخدام الكلمات في حالات وظروف مختلف ال

  .)٢٠٠١ھارون،( الأولى للمھارة

  ـ:)Language  Characteristics( الخصائص اللغویة -٩

الكلام  في استخدام القصور ذوي الإعاقة الفكریةمن أھم الخصائص التي یتمیز بھا 

ة ة  .واللغ اھموللغ ات التف ي عملی ة ف میاتھا  ،أھمی یاء ومس ى الأش رف عل ل یتع فالطف

ة عن  اة الیومی ف الحی ع مواق ل م تعلم ویتعام ره وی ومفھومات الأحداث ویتفاعل مع غی

الكلام واللغ ادً . ةطریق التفاھم ب ارة التواصل اعتم د مھ ي  اا أساسیً وتعتم ة الت ى اللغ عل

راءة،الاستماتتداخل فیھا مجموعة من العملیات مثل  ة، ع، والكلام، والق م والكتاب  والفھ

  ).٢٠٠٣؛ الروسان،١٩٨٢صادق،(
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ال  )١٩٩٢(سیسالم والسرطاوي  ذكروی دى الأطف لأداء اللغوي ل ة ل      المظاھر التالی

  ـ:وھيذوي الإعاقة الفكریة 

في مشكلات الكلام وصعوبة تشكل  افكریً تتمثل معظم مشكلات اللغة للمعوقین  -١

 Articulation(في الأخطاء النطقیة  أو) Formulation of Sounds(الأصوات 

Errors ( أو في مظاھر السرعة الزائدة في الكلام)Speech is Pushed ( أو ظھور

  .أو الأصوات غیر المسموعة) Blocking(وقفات أثناء الكلام 

  .إلخ...ضعف الحصیلة اللغویة من مفردات، وجمل وشبھ جمل -٢

  .اللغویة ودرجة حدتھاترتبط درجة الإعاقة بنوع المشكلات  -٣

  .اضطراب الوظائف الرئیسة في اللغة كاللغة الاستقبالیة والتعبیریة -٤

  .ارائھم من الأطفال العادیین عمریً قلة المحصول الغوي مقارنة مع نظ -٥

ھي نفسھا العیوب التي ذوي الإعاقة الفكریة الأفراد إن عیوب النطق والكلام بین   

دلدى الأسویاء ولكن نسبتھا  ر، ویب ر بكثی راد و أن أكث دى ھؤلاء الأف ة ل المشكلة اللغوی

نھم  وقد الا قصورً  تأخر ھي مشكلة وب بی ذه العی اختلاتختلف نسبة وجود ھ ر ب ف العم

ي،  ل الأخرى، الزمني أو العمر العقل اختلاف العوام ف ب د تختل وب ق ا أن نسبة العی كم

دة السمع: مثل ا  أو ح ي یعیش فیھ ة الت ل المنزلی ل، أو المؤسسة أو الفصل العوام الطف

ق ا. الذي یلقى فیھ الطفل الرعایة ى التواف ھ عل اختلاف قدرت لحركي وكذلك قد تختلف ب

  ).١٤٢٥ المجموعة الاستشاریة،(اللازم للكلام 

  ـ:Organizing Information)( ومعالجتھا المعلوماتتنظیم  -١٠

تعلم  ة ال د من فاعلی ي یمكن أن تزی ات الت ة تنظیم المعلومات من العملی           تعتبر عملی

ا إذا تم بھ ي أن ت ي ینبغ ورة الت ت بالص ا تم ل . م ر الطف ةویفتق ة الفكری ذه  ذو الإعاق لھ

ع ا االعملیات نظرً  ین جمی داخل المضطرب ب دً للت ب جھ ذا یتطل ات الأخرى، وھ ا لعملی

ذه  اخاصً  ع أداء ھ                           یتمثل في تنظیم ھذه المعلومة وعرضھا من خلال استراتیجیات ترف

ة  تجمیع وتنظیم المواد المراد تعلمھا ستراتیجیةاـ :مثل العملیة، ل أن تعرض بالطریق قب

وائیة ً العش تم أحیان ي ت ادیین االت ال الع ع الأطف ة م ورة تلقائی ذه الابص تراتیجیة ، ھ س
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ا ع أ ومثیلاتھ ھل وترف ترجاع تس ذاكرة والاس ي ال ة (داء عملیت المجموع

  ).١٤٢٥الاستشاریة،

  ـ:)Arithmetic Process( العملیات الحسابیة -١١

الأساسیة التي یجب أن یتقنھا الأكادیمیة الوظیفیة  أحد أھم المھاراتیعتبر الحساب  

دارس ة الم ل . طلب ن مث اب، م ي الحس یة ف اھیم الأساس ا فالمف داد وترتیبھ اني الأع مع

ي المراحل  ا ف تم إتقانھ ة، یتوجب أن ی اة الیومی والعلاقات فیما بینھا وتطبیقاتھا في الحی

ةالأساسیة الأ ة الابتدائی راد ذوي الاحتیاجات . ولى وخاصة في المرحل یم الأف إلا أن تعل

من تویات لا یتوقع منھم الوصول إلى مس إذالخاصة ھذه المھارات أمر ذو أھمیة بالغة 

ة  تقلالیة المقبول دونالاس ارات ب ذه المھ رطاوي( ھ واني والس ت، الحلی ؛ ١٩٩٨ ،بوتی

  ). ١٩٩٤الخطیب والحدیدي، 

ً) Cruicksink1948(إلى أن كروكشانك ) ٢٠٠١(ھارون ویشیر   اقد أجرى بحث

ن  وعتین م ین مجم ھ ب ارن فی ة ق ة الفكری ر ذوي الإعاق ي العم تین ف ادیین متجانس والع

  ـ:النتائج التالیة وقد توصل إلى من حیث قدرتھم الحسابیة، العقلي

ة ن إ -١ ة الفكری اھیم المركذوي الإعاق م وإدراك المف ى فھ درة عل ون الق ة لا یملك ب

  .ن في مراحل متقدمةووالمعقدة التي یتعلمھا العادی

ة صعوبة تسمیة العملیات التي یستخدمھا  -٢ ة الفكری ّ المسائل ذوي الإعاق ي حل ف

  .الحسابیة المكتوبة

ة یستخدم  -٣ ة الفكری م المسائل الحسابیة ذوو الإعاق ي حلھ ة ف اط سلوكیة بدائی أنم

  .مثل عادة العد على الأصابع

ة یلقى  -٤ ة الفكری اھیم الأساسیة ذوو الإعاق ادئ والمف م المب ي تعل رة ف صعوبة كبی

  .بسبب ضعف بصیرتھم وقدرتھم المنخفضة في التعلم

ى  -٥ عب عل ة  ذويیص ة الفكری تخدمة الإعاق ردة المس ات المج ة الكلم          معرف

  .إلخ...المساحة، والفراغ، والزمن والكمیة: في الحساب مثل

تخدمھا إ -٦ ي یس ات الت م الكلم ة  وذون معظ ة الفكری ةالإعاق ات العادی ي الكلم            ھ

 .في الحیاة الیومیة االتي تستخدم كثیرً 
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 .أقل قدرة على حل المشكلات اللفظیة المجردة ان المعاقین فكریً إ -٧

ّ المشكلة اا وإدراكً ا أقل فھمً ن المعاقین فكریً إ -٨  .للعملیات اللازمة لحل

أن الكثیر من التلامیذ من  )Edge & Burton, 1986(ون تدجي وبیرإیوقد وجد 

ع  ل الجم والطرح، ذوي الإعاقة الفكریة البسیطة یقدرون على أداء مھارات حسابیة مث

م  ولكن تنقصھم القدرة على استخدام المھارات الحسابیة في مواقف حل المشكلة، وأنھ

ي  دث ف ي تح ة الت ف المالی ي المواق اراتھم الحسابیة ف یحتاجون لمعرفة كیفیة تطبیق مھ

ة اة الیومی ائج .الحی ال  إن نت ذا المج ي ھ وث ف رت البح أن أظھ ة ب ة الفكری ذوي الإعاق

توى متق ى مس رانھم یصلون إل ع أق م م ابھ أدائھ ى تش ي بمعن وھم العقل ارب لمستوى نم

ي،  د الآل ات، والع ي مجموع ع ف ابیة كالوض ارات الحس ض المھ م بع ي تعل ادیین ف الع

  .مھارات المتعلقة بتكوین المفاھیمفي حل ال اجمع، والطرح، وإن كان ھناك فروقً وال

وا ) ١٩٩٤(الخطیب والحدیدي  وقد أشار ن یتمكن      أن الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة ل

  : من تعلم المھارات الحسابیة حتى یكون لدیھم الاستعداد لذلك من خلال

 .تصنیف الأشیاء حسب شكلھا -١

ّ الآلي -٢  .العد

 .الترتیب والتسلسل -٣

 .التعرف على الأعداد -٤

ود، -٥ ع النق ل م ي التعام داد ف تخدام الأع ت، المسطرة، اس یة الوق كال الھندس الأش

 .والكسور

  .م الأعداد في القصصاستخدا -٦

  ـ:أسباب الصعوبات في مجال الحساب

لٌ  رى ك رطاوي  ی وني والس ت، الحلی ن بوتی ھ ) ١٩٩٨(م ض بأن اع بع ن إرج یمك

  ـ:إلى ما یلي بشكل عام الأسباب الرئیسة للصعوبات في مجال الحساب

  ـ:القدرة العقلیة) ١(

  عقلیة محدودة كما في الإعاقة العقلیةقدرة.  

 البطء في معدل الاستجابة للمثیر.  



      ٤٣ 
 

 تكوین المفاھیم ذات العلاقة بالكمیة واكتسابھا.  

  ـ:الإدراك) ٢(

 ـ:مشكلات في الإدراك البصري  

ً من  ٢١مثل كتابة (قد تؤدي ھذه المشكلة إلى عكس وقلب الأرقام وتغیر قیمتھا  بدلا

ة الع) ٢١ لوعدم معرفة قیم ة مث رقم (ـ :دد حسب المنزل ة ال ة أن قیم دم معرف ي  ٥ع ف

  ).٥١أقل من قیمة العدد في الرقم ١٥العدد 

 ـ عدم معرفة الیسار من الیمین:مثل: علاقات المكانیةالإدراك  صعوبات في.  

  ـ:عوامل نفسیة) ٣(

 - مشكلات انفعالیة.  

 - مشكلات اجتماعیة وعدم التكیف الاجتماعي.  

  ـ:الذاكرة) ٤(

  القدرة على تذكر التعلیمات والمعلوماتعدم.  

 مشكلات في الذاكرة السمعیة.  

 مشكلات في الذاكرة البصریة.  

  ـ:العملیات المعرفیة) ٥(

 صعوبات في التفكیر الكمي والاستدلالي والاستقرائي.  

 صعوبات في التعلم.  

 صعوبات في الانتباه.  

 صعوبات في المقارنة.  

 یمصعوبات في البحث والاستفسار والتقی.  

  ـ:التعلم )٦(

 ل اب مث اھیم الحس تیعاب مف ة لاس ة اللازم ور اللغ و وتط ي نم ل ف زمن :خل ـ ال

  .والكمیة

  صعوبات في القراءة.  
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  صعوبات في الكتابة.  

 الفجوة في اكتساب المھارات الأولیة السابقة.  

  ٍالتدریس غیر الجید وغیر المناسب لاكتساب المھارات بشكل كاف.  

 رقامعدم وجود فھم لمعنى الأ.  

  مسألة ما إتباعھافھم للإجراءات الصحیحة التي یجب عدم وجود ّ   .في حل

ذكر یخ وی دالغفار  الش انون ) ١٩٨٥(وعب ة یع ة الفكری ذ ذوي الإعاق              أن التلامی

ك ن تل ف ع اب تختل ي الحس عوبات ف ن ص ادی م راد الع ا الأف اني منھ ي یع ذي والت ن ال

  :في نفس الصف وأبرزھا   یدرسون

 .انخفاض حصیلتھم اللغویة -١

 .انخفاض قدرتھم على التعمیم والتمییز -٢

ي حل المسائل  -٣ جة ف ر الناض ادات غی ن الع ا م شیوع استخدام الأصابع وغیرھ

 .الحسابیة

 .انخفاض مستواھم في حل المسائل اللفظیة -٤

 .انخفاض مستوى انتقال أثر التدریب -٥

 .صعوبة إدراك الفروق بین قیم الأعداد المختلفة -٦

 .إجراء عملیات الضرب والقسمةصوبة  -٧

  .صعوبة إدراك مفھوم الوقت -٨

  ـ:تدریس التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریةطرق 

دریس  رق الت د بط تخدمھا ):Teaching Methods(یقص ي یس رق الت ك الط ـ تل

  ).٢٠٠٧عبید، (ومات والمھارات والقیم للتلامیذ المعلم لنقل المعل

ً من مكونا اا رئیسً طرق التدریس مكونً إن  ًت المنھج المدرسي وترتبط ارتباط  اا وثیق

ل  ة لعم بعلاقات تأثیر وتأثر بالمكونات الأخرى للمنھج، وھذه الطرق ھي ترجمة حقیقی

تعلم ة ال ھیل عملی ذه لتس ع تلامی تراك م م بالاش در،(المعل ویران . )٢٠٠٦ب یر ك ویش

الداخلي والجانب میز بین جانبین لطرق التدریس ھما الجانب قد  بأن كلینبرج) ٢٠٠١(

ل الخارجي، حیث یقصد بالجانب الخارجي الأسالیب المنظمة لعمل المعلم وا لتلامیذ لنق
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درس وى ال اب محت رة  اكتس اھدة المباش لال المش ن خ ھ م ن معرفت ب یمك ذا الجان وھ

ذا . للدرس درس وھ أما الجانب الداخلي فیقصد بھ الإجراءات التي تحدد سیاق طرق ال

  .ابعة المنظمة لسیر عملیة التدریسمن خلال المت علیھ الجانب یمكن الوقوف

ل ) ١٩٨٨( رضوانویشیر  إلى أن طریقة التدریس مھمة كالمنھج نفسھ وھي العام

د إلا إذا تضمن  ا لا یمكن أن یفی ان غنی ا ك المنھج مھم الثاني في حصول التعلم الحق، ف

تطیع حقیقة أن تمكنھ طریقة تدریس تستطیع أن تؤثر بالمنھج في شخصیة التلمیذ أي تس

ھ دمت ضمن . من تعلم ي ق دوة الریاضیات المعاصرة الت ھ ن ا أوصت ب ك م ویعزز ذل

اض  ي الری د ف ي والمنعق یج العرب ة الخل ي منطق یات ف المي الأول للریاض ؤتمر الع الم

س . على ضرورة استخدام طرق حدیثة لتدریس الریاضیات)١٩٨٣( ك المجل د ذل ویؤی

م الریاضیات  NCTMالوطني لمعلمي الریاضیات  یم وتعل ة لتعل ضمن مبادرتھ العالمی

 Principles and Standardsالمسماة بالمبادئ والمستویات للریاضیات المدرسیة 

for School Mathematics )NCTM. 2000( ى إعطاء فرصة د عل ، والتي تؤك

  .أن یكون لمواجھة المستقبل اكبر لتعلم الریاضیات بطرق تتفق مع ما یجب

  ـ:تعلیم ذوي الإعاقة الفكریة وأھدافھا بالمملكة العربیة السعودیة برامج

راد  تعنى الأمم المتحضرة بتثبیت حقیقة عامة مفادھا أن التعلیم حق مشاع ع أف لجمی

ر رف النظ ع بص ة  المجتم ة التعلیمی د السیاس ة، وتؤك دراتھم المتباین اتھم وق ن إمكان ع

للمملكة العربیة السعودیة على حق التعلیم للجمیع بما فیھم الفئات الخاصة، وفي ضوء 

ذه  ي ھ رامج ف ل إن الب ة ب ة الابتدائی ة للمرحل ة الفكری رامج التربی د وب ذلك أنشئت معاھ

القرن الماضي حتى بلغت الأخیرة من المرحلة توسعت وازدادت أعدادھا في السنوات 

ة أكثر من م ا المتنوعة المرحل ة وبرامجھ ة الابتدائی د المرحل م تع ذلك ل ئتي برنامج، وك

ة، نظرً التي یمكن أن تعمل لوحدھا على تلبیة الاحتیاجا ذه الفئ لأن  ات الخاصة بأفراد ھ

ذي ھذه المرحلة تضم فئات عمریة متعددة ومتباعدة في طبیعة ومستوى نموھ ا الأمر ال

ي  ھ ف و علی ا ھ ة عم ة ملح بحت الحاج ذا أص ات، لھ ي الاحتیاج این ف د وتب س تباع یعك

ن أن  ي یمك ة الت طة والثانوی ل المتوس رى مث ة أخ ل تعلیمی افة مراح ى إض ابق إل الس

تستجیب لطبیعة التغیرات والتحولات النمائیة المستمرة لدى ھؤلاء التلامیذ وما تفرضھ 
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تویات الأعم ة ومس رطبیع ن خب احبھا م ا یص دیھم أو م ة ل ب ار الزمنی ة تكتس ات حیاتی

  ).٢٠٠٨الموسى، ( من قبلھم ایومیً 

ذ  دى التلامی ة ل ات العمری ع الفئ ة لجمی ر عن المراحل التعلیمی إن الصورة التي تعب

رامج  العادیین تختلف بشكل أو بآخر عن الصورة المقترحة لمسیرة مراحل التعلیم في ب

ة، وإ ة الفكری ة التربی ل الدراس ي للمراح ر الزمن نفس العم رن ب ا مقت ان ظاھرھ ن ك

ایر  ي تس یم ھ ابلین للتعل ذ الق ة للتلامی ة الفكری رامج التربی إن ب ة ف ن حقیق ادیین، ولك للع

دیھم درة ل توى الق ي  مس أخرة ف رة ومت دو قاص ي تب ة الت الات النمائی ف المج ي مختل ف

  ).١٤٢٥اللجنة الاستشاریة، ( ینوالنوعي مقارنة بمعدلات العادیمعدلات نموھا الكمي 

ابلین  ذ الق ي ترعى التلامی ة الت ة الفكری إن المراحل التعلیمیة الرسمیة لبرامج التربی

  ـ:تشمل) ھـ١٤٢٥(للتعلم وكما ورد عن اللجنة الاستشاریة 

  ـ:مرحلة التعلیم المبكر -١

  ـ:وتشمل على ثلاث مستویات من البرامج وھي

دة :برنامج الطفولة المبكرة /المستوى الأول ة ولم ذ سن الثالث وغ التلمی دأ من بل ـ یب

  .عام دراسي واحد

دة عام ـ :البرنامج التمھیدي /المستوى الثاني ة ولم ذ سن الرابع یبدأ من بلوغ التلمی

  .دراسي عام

ث ة  /المستوى الثال ل المدرس ا قب امج م ة(برن رامج التھیئ ذ) ب وغ التلمی ن بل دأ م           یب

  .الخامسة ولمدة عام دراسي واحد سنة

  ـ:المرحلة الابتدائیة -٢

  .تبدأ من بلوغ التلمیذ سن السادسة ولمدة ست سنوات دراسیة

  ـ:المرحلة المتوسطة -٣

ة عشر  ذ سن الثانی وغ التلمی دأ من بل دة ثلاث سنوات تب رة الدراسیة الممت تلك الفت

  . وإنھائھ للمرحلة الابتدائیة

فیة  ا وأصولھا الفلس ي طبیعتھ ي ف       إن أھداف تعلیم الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة تلتق

اھا ا ي ارتض ام الت یم الع داف التعل ع أھ ھ م فتھ وتطلعات ھ وفلس ن قیم تقھا م ع واش لمجتم
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اولكنالمستقبلیة،  یھ ھ ي تقتض ة الت داف الخاص ى الأھ د عل ة التأكی ي درج ف ف د تختل ا ق

م . اقین فكریً الخصائص العامة للمعو اوتتمثل الأھداف التعلیمیة الخاصة بھ یجب أن  بم

ھ  ةنعلم ة الفكری ذوي الإعاق نھجھم ل وى م منھ محت ا یتض ر م ى آخ ؟ بمعن

  ).٢٠٠٠،، السرطاوي والصماديالقریوتي؛ ٢٠٠٣الروسان،(

ة المتوسطة ونظرً  ذ المرحل ة ا لأن الدراسة تستھدف تلامی ذ ذوي الإعاق من التلامی

ة ة ، الفكری ن اللجن ا وردت ع ب م ة حس ذه المرحل ة لھ داف العام نذكر الأھ ا س فإنن

  ـ:وھي) ھـ١٤٢٥(الاستشاریة 

  .تزوید التلمیذ بمبادئ العقیدة الإسلامیة وتوجیھ سلوكھ في ضوء تلك المبادئ -١

  .تعوید التلمیذ على الالتزام بالواجبات المتوقعة منھ تجاه الأسرة والوطن -٢

  .معارف والمھارات الأكادیمیة الوظیفیة المناسبةتزوید التلمیذ بال -٣

  .تنمیة جوانب الكفایة الشخصیة لدى التلمیذ -٤

  .تنمیة جوانب الكفایة الاجتماعیة لدى التلمیذ -٥

  .تزوید التلمیذ بالمعارف والمھارات اللغویة -٦

  .حلیةالمتعریف التلمیذ بالأسالیب المعینة على التكیف في إطار البیئة الجغرافیة  -٧

  .إكساب التلمیذ مھارات السلامة والعادات الصحیة السلیمة -٨

  .تنمیة المھارات البدنیة والحركیة المناسبة للتلمیذ -٩

  .تنمیة المھارات الفنیة المناسبة للتلمیذ -١٠

  .توجیھ التلمیذ وتعویده على الاستغلال الأمثل لأوقات الفراغ -١١

ات الحسابیة الأسا ارة العملی ع، والطرح، وا(سیة وتعد مھ ) لضرب، والقسمةالجم

دفً  ة  اھ ة الابتدائی ن المرحل ل م ة لك داف العام من الأھ ن ض ى (م ث إل ف الثال ن الص م

  .، والمرحلة المتوسطة)الصف السادس

  .ـ یعرف التلمیذ المفاھیم والعملیات الحسابیة الأساسیة:ففي المرحلة الابتدائیة

طة ة المتوس ي المرحل ذ :وف ري التلمی تخدم ـ یج یة ویس ابیة الأساس ات الحس العملی

  .الحاسبة في إجراء العملیات الحسابیة، ویربط ذلك في حیاتھ العامة
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  ـ:أھم المعاییر المستخدمة في اختیار طرق التدریس المناسبة

  ـ:بأن أھم ھذه المعاییر ما یلي) ٢٠٠٧(تذكر عبید 

  ـ:ملائمة الطریقة للأھداف الموضوعة -١

دً بتحدید الأھداف التعلیمیة، وحیث یھتم المربون   ایرون أن ھذا التحدید یعكس تحدی

  .والأسالیب والوسائل المناسبة لتحقیق ھذه الأھداف للطرقبالمقابل 

  ـ:ملائمة الطریقة لمستویات فھم التلامیذ -٢

وھو من أھم معاییر التي یجب أن تراعى عند اختیار طریقة تدریس معینة، فطریقة 

رھم  یط تفكی اھھم وتنش ذب انتب ى ج ادرة عل ة وق بة للطلب ون مناس ب أن تك دریس یج الت

وة  ة الخط ة بمثاب ى الطلب رف إل ر التع ذلك یعتب ابقة، ل راتھم الس اتھم وخب ب رغب وتناس

  .ر طریقة التدریس التي یمكن أن یتعلموا بموجبھالا غنى عنھا في اختیاالتي الأساسیة 

ث  التلامیذلكون  اونظرً  یختلفون في مستویات نموھم وفي اھتماماتھم وقدراتھم بحی

ا یحتم  وع بم ذا التن ع ھ دة تتناسب م دریس واح ة ت د طریق ر الممكن تحدی یجعل من غی

دریس متنو عة تناسب ضرورة اللجوء إلى التخطیط من أجل استخدام طرق وأسالیب ت

  .المتعلمین وفروقھم الفردیة

  ـ:طرق التدریساتجاھات المعلم نحو  -٣

   شعر بأن عملیة التعلیم ھي عملیة تلقین فإنھ سیختار الطریقة الذاتیة، كان المعلم ی إذا

ان ا إذا ك ة  وأم واد التعلیمی د للم د ومع ث ومرش ھ وباح ھ موج عر بأن تخدم س ھنفإیش یس

ة طرق ووسائل تعلیمیة تعطي  ق الطریق للتلمیذ الفرصة الكافیة للقیام بنشاط تعلیمي وف

  .الذاتیة

  ـ :الاعتبارات الأساسیة في تدریس التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

ذكر  لی ن  ك رطاوي ،(م الم والس ادق،١٩٩٢سیس ارون،١٩٨٢؛ ص ؛ ٢٠٠١؛ ھ

ان، ذ ذوي) ٢٠٠٣الروس دریس التلامی ي ت ا ف ب مراعاتھ ي یج ة الت ارات التالی  الاعتب

  ـ:الإعاقة الفكریة

  

  



      ٤٩ 
 

 ـ:أن یمر التلمیذ بخبرة النجاح -١

ة  ى الإجاب ذ إل ود التلمی ي تق ائل الت اع الوس ة، وإتب ادة التعلیمی یم الم ك بتنظ تم ذل    وی

ن  لال م ع الإق رورة م د الض ات عن ادات والتلمیح ض الإرش دیم بع حیحة، وتق الص

ات ذ وتبسیط الكلم م . الاختیارات في استجابة التلمی دم فشل والمھ ى ع ھو الحرص عل

  .قدر الإمكانھمة، ومساعدتھ على تحقیق النجاح التلمیذ في أداء الم

  ـ:تقدیم تغذیة راجعة -٢

ت استجابتھ  ھ مباشرة، سواء كان بھدف أن یتعرف التلمیذ على نتیجة عملھ بعد أدائ

ة حیحة أو خاطئ تجابة . ص ة الاس ى معرف اعدتھ عل تم مس ة ت تجابة الخاطئ د الاس وعن

ح تجابتھ . یحةالص ة اس ل معرف ى الطف ھل عل ة تس درس بطریق یم ال ب تنظ ذلك یج ل

  .وتصحیحھا في حالة الخطأ

  ـ:تعزیز الاستجابة الصحیحة -٣

حیحة  تجابات الص ع الاس ر لجمی ز مباش ة بتعزی ة الفكری م التربی وم معل ب أن یق           یج

  ـ:مع مراعاة القواعد التالیة

  .للتلمیذأن تكون المعززات فعالة وذات قیمة ) أ       

  .لسن وثقافة التلمیذ اأن یكون المعزز مناسبً ) ب

  .لتقویة فاعلیة السلوك اأن یكون التعزیز فوریً ) ج

  .وثباتھ ة السلوكتكرار التعزیز، لزیادة قو) د 

  .استخدام التعزیز المتقطع بعد ثبات الاستجابة )ھـ

  ـ:التعزیزأنواع 

  ـ:ھي ااستخدامً  ھاأنواع متعددة من التعزیزات ولكن أكثر ھناك

  ـ ):Social Reinforcement(التعزیز الاجتماعي ) أ

در  ا یص ل م ًالم عنوھو ك ذ لفظ ة للتلمی م من كلمات محبب ةً  اعل ر  أو كتاب ى دفت عل

  .التلمیذ
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  ـ):Token Reinforcement(التعزیز الرمزي ) ب

ن  م م تخدمھ المعل ا یس و م تطیع وھ ق یس ت لاح ي وق ة وف ود رمزی ات أو نق علام

ذ أكولات أو  التلمی تبدلھا بم ابأن یس تخدم  ألع ن أن یس يء یمك ات أو أي ش أو حلوی

  .كمعزز

  ـ):Activity Reinforcement(التعزیز بالنشاط ) ج

  .وتحفیزه لأداء المھمة التعلیمیةوھو استخدام أي نشاط یحبھ التلمیذ لجذب انتباھھ 

  ـ):Tangible Reinforcement(الملموس التعزیز ) د

  .وھو الأشیاء الملموسة مثل الشھادات، وخطابات الوالدین، والألعاب، والمأكولات

  ـ:تحدید أقصى أداء یجب أن یصل إلیھ الطفل -٤

یؤدیھ الطفل، فلا تكون  یجب أن یراعى في المادة التعلیمیة المستوى الذي یمكن أن

ھ، ولا تكون بحیث لا تساعد الط اسھلة جدً  فل على تقدیم أقصى أداء یمكنھ الوصول إلی

  .صعبة بحیث یفشل الطفل في أدائھا

 ـ:الانتقال خطوة خطوة بطریقة منظمة -٥

ل الخطوة وفیسیر موضوع الدرس وفق خطوات تعلیمیة منظمة  متتابعة بحیث تكم

  .من السھل إلى الصعبالخطوات ، وتنتقل التي تسبقھااللاحقة الخطوة 

  :نقل التعلم وتعمیم الخبرة -٦

ل  ى نق ود إل ددة لتق ات متع ي مواقف مشابھة وعلاق ة ف س المھم دیم نف ك بتق ویتم ذل

  .وتعمیم العناصر الھامة في الموقف الذي سبق تعلمھ إلى مواقف جدیدة

  :التكرار بشكل كاف لضمان التعلم -٧

ا، خاصة وأن   تعلم وتكرارھ ة ال ة لعملی ال ذوي وھو عدد المحاولات اللازم الأطف

ذلك  یان، ل رعة النس دى وس یرة الم ذاكرة قص عف ال فون بض ة یتص ة الفكری                الإعاق

ذلك ا، وك ع استجابة م ا م ر م ین مثی اج التفاعل ب           ھم یحتاجون أكثر للخبرة التي ھي نت

د ا وع اظ بھ ك للاحتف ة، وذل المواقف المختلف ة، ب ارة المتعلم ط المھ ى رب م بحاجة إل م ھ

  .نسیانھا
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  : التأكد من الاحتفاظ بالمفاھیم التي سبق تعلمھا -٨

ف  ي مواق رة وأخرى، وف ین فت ا ب ویتم بإعادة تقدیم المادة التعلیمیة التي سبق تعلمھ

ا  یم م ل وتعم ى شكل نق ا عل یم وإنم جدیدة، ولفترات زمنیة متباعدة، لیس على شكل تعل

  .سبق أن تعلمھ لمواقف جدیدة

  :حد باستجابة واحدةربط مثیر وا -٩

رف  یم ح د تعل دریس، فعن ن الت رة م ل المبك ي المراح م ف د مھ ار جُ ذا الاعتب ) أ(وھ

طھا،  ة، ووس ة الكلم ي بدای ة ف ة الكتاب ل بكیفی غال الطف ن إش د ع ھ فنبتع ة كتابت وكیفی

ان  د الإتق د من الأوضاع السابقة وبع ى وضع واح ط عل ز فق وآخرھا، ولكن یتم التركی

  .خرننتقل إلى وضع آ

  ـ:تحدید عدد المفاھیم التي ستقدم -١٠

ف  ي موق ارات ف لضمان عدم تشتیت انتباه التلمیذ وإرباكھ من خلال تعلیمھ عدة مھ

ددة،  ة مح رة زمنی ي فت تم عرضھا ف دة ی ة واح ادة تعلیمی        تعلیمي واحد، فإنھ یتم تحدید م

واد أ فنا م ا أض ث كلم عوبةخحی ر ص ل أكث ار العم ى . رى ص ب عل ة ویج م التربی معل

ھ،  الفكریة أن یضبط حجم العمل مراعیً ا دم ل ل المق ة العم ذ وطبیع في ذلك قدرات التلمی

فعلیھ أن لا یربك التلمیذ بعرض مواد تعلم ذات مھارات كثیرة في وقت واحد بل یكتفي 

ارة  ذ للمھ ان التلمی د إتق ك بع ددة وذل ة مح رة زمنی ي فت دة ف ة جدی ادة تعلیمی رض م بع

  .لسابقةالتعلیمیة ا

  :ترتیب وتنظیم عرض المادة التعلیمیة -١١

ویجب على المعلم أن یراعي . في تدریس المھارة التعلیمیة اا أساسیً فھي تلعب دورً 

دة،  ات الجدی اب المعلوم ذ لاكتس لھا التلمی ي یفض یة الت تعلم الحس اط ال ت أنم واء كان س

  .أو بصریة أو حسیة لمسیة، أم مختلطةسمعیة 

  ـ:ناجحة تقدیم خبرات -١٢

دم  دیھم ع إن الأطفال ذوي الإعاقة الفكریة یواجھون الفشل باستمرار، وھذا ینمي ل

ض المشاكل  ل المدرسي وبع القدرة على تحمل الإحباط، والاتجاھات السلبیة نحو العم

لوكیة  ھم اجتماعیًالس ى رفض ؤدي إل د ت ي ق ذه . االت ع ھ ل م رق للتعام ل الط ن أفض وم
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ذا المشاكل ھي تنظیم برنامج  ا النجاح، وھ ل من خلالھ ق الطف ارات یحق یومي یقدم مھ

ولذلك على المعلم أن . البرنامج یعمل على زیادة تقییم الطفل لذاتھ، وزیادة مفھومھ لذاتھ

ذرً  ون ح ھ  ایك من ل ل أن یض لة، ب رات فاش رور بخب ن الم ل م ع الطف ي أن یمن لا یكف ف

  .المرور بخبرات ایجابیة ناجحة

  :مبادئ التعلم -١٣

  ـ:عملیة التدریس تمر وفق عدد من المبادئ اللازمة لنجاحھا ومنھا إن

  .الانتقال من المحسوس إلى المجرد)  أ

  .الانتقال من العام إلى الخاص) ب

   .الانتقال من الكل إلى الجزء) ج

 ,Individualized Education planning(الخطة التربویة الفردیة 

IEP:(ـ  

تعلم یُ  اا منظمً التخلف العقلي یحتاج تعلیمً  اإن التلمیذ ذ ى ال قدم لھ بطریقة تساعده عل

بمعدل یتناسب مع نمو قدراتھ المختلفة، فالتعلم المنظم یتطلب الوقت الكافي، والتخطیط 

المناسب، بالإضافة إلى الفراسة، وھذه العناصر تعتبر متطلبات برنامج التربیة الخاصة 

  ).١٩٨٧السرطاوي وسیسالم،( ذي الإعاقة الفكریةبالطفل 

ة  ة الفردی  ,Individualized Education planning(وتشكل الخطة التربوی

IEP ( ذه حجر الزاویة في بناء مناھج ذوي الاحتیاجات الخاصة وتدریسھم، إذ تعتبر ھ

  ).٢٠٠٠ھارون، ( من المنھاج الفردي لكل طفل منھمالخطة 

ذ،  ین التلامی إن النظرة التربویة المعاصرة تلقي أھمیة كبیرة لمبدأ الفروق الفردیة ب

این  ذا التب ذ، ھ ره من التلامی زه عن غی ع بخصائص تمی نھم یتمت          وتعتبر أن كل واحد م

دة ـ  ة الواح ة أو المجموع من الفئ ى ض ة ـ حت ات الخاص ال ذوي الاحتیاج ین الأطف            ب

ذلك في قدراتھ اوت ك و الأخرى، والتف ب النم ة جوان ة وبقی ة والحركی  م العقلیة، واللغوی

ھ  ب علی ریة، یترت اتھم الأس تلاف بیئ ة واخ روق الفردی م الف ابقة بحك راتھم الس ي خب ف

ة ة . اختلاف احتیاجاتھم التعلیمی ال من ذوي المستویات العمری تم وضع الأطف          وعادة ی

ي م ة ف ة المتقارب ن أو الأدائی كل م أي ش ي ب ك لا یعن دة إلا أن ذل فیة واح ة ص جموع
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إن ل ااستنادً ، و)٢٠٠٧عبید، ( انس الأطفال في المجموعة الواحدةالأشكال تج ا سبق ف م

ال یتطلب تفرید التعلیم  ردي(التعلیم الفعّ یم الف ة ) التعل ة فردی ب رسم خطة تربوی ویتطل

  ).٢٠٠٠،، السرطاوي والصماديالقریوتي(لكل طفل 

  ـ:الخطة التربویة الفردیةمفھوم 

  ـ:مفھومان ھما) IEP(إن للخطة التربویة الفردیة 

  ـ:المفھوم الإداري -١

ة  ة الفردی وم الإداري للخط یر المفھ ا  یش ل بأنھ رض التواص ة لغ ة مكتوب وثیق

ة  ة التعلیمی راف العملی ین أط یق الإداري ب ي ـ (والتنس ل المدرس ق العم ذ ـ فری التلمی

رة راد ) الأس ذوالأف امج التلمی ي برن ا ف وص علیھ ات المنص د ( والجھ القواع

  ).١٤٢٢التنظیمیة،

  ـ:المفھوم التربوي -٢

نھا وصف مكتوب لجمیع الخدمات التربویة یشیر المفھوم التربوي للخطة الفردیة بأ

ة  ن ذوي الاحتیاجات التربوی ذ م ل تلمی ات ك ي تقتضیھا احتیاج دمات المساندة الت والخ

ي المؤسسة نتائج التشخیص والقیاس ـ ومعدّ من قبل فرالفردیة ـ مبني على  یق العمل ف

  ).١٤٢٢القواعد التنظیمیة،( التعلیمیة

  ـ):IEP(مكونات الخطة التربویة الفردیة 

  ـ:المكونات التالیة علىالخطة التربویة الفردیة  تشتمل

  :المعلومات العامة وتشمل -١

ة، والجنس، والسنة الدراسیة   اسم الطفل، وتاریخ المیلاد، ومستوى درجة الإعاق

  .وتاریخ الالتحاق

  .تاریخ التقییم الأولي وأعضاء لجنة التقییم ووظائفھم: التقییم الأولي ویشمل -٢

  ـ:نتائج تقاریر أعضاء لجنة التقییم الأولي وتشمل -٣

ي الاجت ة ـ السلوك التكیف درات العقلی ارات ـ الق ة ـ المھ ارات اللغوی اعي ـ المھ م

  .الأكادیمیة ـ المھارات الحسیة والحركیة ـ أیة مھارات أخرى
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  ـ:الأھداف التعلیمیة الفردیة  -٤

ددة  ارات سلوكیة مح ب بعب ة أن تكت ة الفردی داف التعلیمی ویشترط في صیاغة الأھ

ائي  ا السلوك النھ اییر یمكن قیاسھا ضمن شروط ومواصفات یحدث من خلالھ ق مع وف

  .ھي نسبة النجاح أو الفترة الزمنیة أو عدد المحاولات محددة

  ـ:ملاحظات عامة متعلقة بتعدیل الخطة -٥

م ى توقعات وملاحظات المعل اء عل ة، / ویشمل ھذا الجانب أي ملاحظات بن المعلم

ة  اییر المتعلق دیل المع ذفھا أو تع ة أو ح داف التعلیمی یط الأھ ي تبس ل ف اتتمث  بھ

  ).٢٠٠٣ن،الروسا(

ة  ة الفردی ة التربوی داد الخط د إع ة ) IEP(وبع ة الفردی ة التعلیمی ب الخط تكت

)Individualized Instructional Planning, IIP ( ي لوالت ذي  تمث ب التنفی الجان

  ـ:للخطة التربویة الفردیة، وتتكون الخطة التعلیمیة الفردیة من

دف التعلیمي المصاغ  يمعلومات عامة عن الطفل ذ -١ الاحتیاجات الخاصة والھ

اس  اج أو المقی ي المنھ رة ف م الفق ز، ورق لوب التعزی ددة وأس لوكیة مح ارات س               بعب

  .علام الطفل بنتائج عملھإالذي صیغ منھ الھدف التعلیمي، وأسلوب 

  ـ :الأھداف التعلیمیة الفرعیة -٢  

ة ویشمل ھذا الجانب تحلیل الھدف التعل ة الفرعی داف التعلیمی      یمي إلى عدد من الأھ

  .وفق أسلوب تحلیل المھام

  ـ:الأدوات اللازمة -٣

ّ المعلم  د  ،ت اللازمة لتحقیق الھدف التعلیميالمعلمة الأدوا/ ویقصد بذلك أن یعد وق

  .المعلمة/ وقد یترك تحدیدھا للمعلم اتكون تلك المواد محددة سلفً 

  ).٢٠٠٣الروسان،(أسالیب تعدیل السلوك الأسلوب التعلیمي وفق / ٤
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  ـ:الطرق العامة لتدریس الریاضیات

 ـ:)(Directed Instructionالتعلیم المباشر طریقة  .١

عرف التعلیم المباشر بأنھ أسلوب یتسم بسیادة المعلم على النشاط الصفي فھو یحكم یُ 

ول للمشكلات  سیر الحصة عن طریق تقدیم المعلومات الجاھزة للطلاب وعرض الحل

  )٢٠٠١عصر،(بھا الطالب أثناء الحصة الدراسیة والمواقف التي یمر 

اعدة المتعلإ ى مس تند عل دریس تس ي الت ة ف ذه الطریق ارات ن ھ م المھ ى تعل ین عل م

دریس  الأساسیة واكتساب المعلومات التي یمكن تدریسھا خطوة ا تناسب ت خطوة، وأنھ

ر من  الكثیر ة الكثی دیم وتنمی ي تق ث یمكن استخدامھا ف من الموضوعات الریاضیة حی

د تفھم ممن یوج م م  المفاھیم والمھارات والمبادئ الریاضیة عندما تستخدم بواسطة معل

  ).١٩٨٧بل،(للتفاعل مع الطلاب  ددةً متع افرصً 

یر  د ویش ل) ١٩٩٩(عبدالحمی ھ أس ى أن یر تبعًإل م ویس ول المعل ز ح  اوب یتمرك

  : للخطوات الآتیة

  .التھیئة ومناقشة الأھداف مع الطلاب –

  .تحدید المھارة أو المفھوم أو المبدأ الریاضي –

  ).مبدأ –مفھوم  –مھارة (عرض البیان  –

  ).تطبیقات –مزید من الأمثلة ( الممارسة الموجھة –

  .التغذیة الراجعة –

  .تقویم تمكن الطلاب –

  ـ:)(Instructional Gamesالألعاب التعلیمیة طریقة  .٢

ل  رف ب داف ) ١٩٨٧(یع ا أھ ع لھ ل ممت یلة لعم ا أي وس ى أنھ یة عل ة الریاض اللعب

ن  ـف . مشاھدتھاریاضیة معرفیة معینة قابلة للقیاس وأھداف وجدانیة محددة یمك ویضی

  :أن ھناك استراتیجیات لابد من أخذھا في الاعتبار عند استخدام الألعاب وھي

  . من المھم أن یختار المعلم ألعابا تتضمن أھدافا وجدانیة ومعرفیة –

  . بر مما تتضمنھ من خبرات ریاضیةأن لا یختار ألعابا قواعدھا معقدة بدرجة أك –
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ي موقعھ – ة ف ل لعب ا المأن یستخدم ك ى ا وتوقیتھ رر الریاضیات حت ناسب من مق

  . لھا مردود ریاضي لھ قیمتھ یكون

أن یعد المعلم خطة درس قصیر لتدریس قواعد اللعبة ولابد من التأكد من مناسبة  –

لاب  م الط درس ومن فھ لاب وموضوع ال ة لمستوى الط ي اللعب دء ف ل الب دھا قب لقواع

  .ممارستھا

یط وا – م دور الوس ب المعل ق یلع اه تحقی ة باتج یر اللعب ى تس ب حت اء اللع م أثن لحك

  .یشجع كل طالب للمشاركة في اللعبأھداف التعلم الموضوعة لھا، وأن 

افة – ة بالإض الحة ومھم ادة وص تراتیجیات ج اب كاس م الألع ل المعل                 أن یعام

  .ل مسلیة وممتعة لتعلم الریاضیاتإلى أنھا وسائ

  : إلىوفق الھدف من استخدامھا في تدریس الریاضیات تصنف التعلیمیة لألعاب إن ا

  .ألعاب لتعلم لغة الریاضیات –١

  .ألعاب لاستخدام رموز الریاضیات –٢

  .ألعاب لتعزیز مفاھیم الریاضیات –٣

  .لغاز الریاضیاتأألعاب لحل  –٤

  .ألعاب المربعات السحریة –٥

  .ألعاب لممارسة مھارات الریاضیات –٦

  .لإثارة المناقشة الریاضیةألعاب  –٧

  )١٩٩٦عفانة،(تكار الاستراتیجیات في الریاضیاتألعاب لاب –٨

  ـ:)Discovery Learning by(التدریس بالاكتشاف طریقة  .٣

ات یُ  تعلم للمعلوم دث نتیجة معالجة الم ذي یح تعلم ال ھ ال عرف التعلم بالاكتشاف بأن

ي اكتشاف معلومات  وتركیبھا حتى یصل إلى معلومات جدیدة، والعنصر الجوھري ف

دة  ف دورً جدی ب المكتش ب أن یلع ھ یج و أن ً ھ ط وین  اا نش ي تك دة ف ات الجدی المعلوم

  ).١٩٩٨یحیى والمنوفي،(والحصول علیھا 

عراوي  یر ش تخدمھا ) ١٩٨٥(وتش ي یس اف الت واع الاكتش یم أن ن تقس ھ یمك ى أن         إل

  ـ:معلمو الریاضیات إلى نوعین أساسیین ھما
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تقرائي )أ لال  :الاكتشاف الاس ن خ یم م وم أو تعم اف مفھ ھ اكتش تم فی ذي ی و ال وھ

ة  ن الأمثل اف م دد ك ة ع یمدراس وم أو التعم ذا المفھ ة لھ من النوعی ین ، ویتض عملیت

ائص العامة لمجموعة ھما التجرید والتعمیم، فإذا أدرك الطالب بعض الخص مترابطتین

ة خاصة  من الأشیاء ي عین وافرة ف ا مت ة م أن علاق أ ب فقد توصل إلى تجرید، أما إذا تنب

  . ستكون صحیحة في عینة أكبر فیكون قد توصل إلى تعمیم

راد وھو الطریقة التي یت :الاكتشاف الاستدلالي) ب یم الم ى التعم ا التوصل إل م فیھ

  .اكتشافھ عن طریق الاستنتاج المنطقي من المعلومات التي سبق دراستھا

ال ذوي الاحتیاجات  ل الأطف إن ما تھدف لھ التربیة الخاصة ھو تربیة وتعلیم وتأھی

ارات  اف المھ ى اكتش دریبھم عل ى ت دف إل ا تھ ة، كم ا المختلف ة بفئاتھ ة الخاص التربوی

بة رض  المناس ة بغ رامج خاص ة وب ط مدروس ق خط دراتھم وف اتھم وق ب إمكان حس

  .إلى أفضل مستوى وإعدادھم للحیاة العامة والاندماج في المجتمع الوصول بھم

  ـ:)(Problems Solvingحل المشكلات طریقة  .٤

ره  دیا لتفكی عُرف المشكلة الریاضیة بأنھا موقف ریاضي یواجھھ الطالب ویثیر تح        ت

ھ بولا  ن حل رً یمك ھ تفكی ب من ل یتطل ریعة ب ة س ل ف اطریق ى الح ول إل ة الوص ي كیفی

تخدمً  دافع  امس ب ال دى الطال ون ل ابقة ویك ارات س ات ومھ ن معلوم بھ م ا اكتس ذلك م ل

ھ ات لحل ا و .والإمكان وم فیھ ي یق ة الت ا العملی رف بأنھ یة فتع كلة الریاض ل المش ا ح أم

ھ تعلم بق ل ا س ین م ن ب ار م ب بالاختی ن الطال بھ م ا اكتس اھیم وم ات ومف ن تعمیم ھ م

  ).٢٠٠١بدر،(مھارات لإثبات المطلوب أو إیجاده 

     من أكثر الاستراتیجیات قبولاً استراتیجیة جورج بولیا  بأن) ٢٠٠١(وتضیف بدر  

أربع  (How to Solve it)الریاضیات،فقد اقترح في كتابھ  في الریاضیات، فقد اقترح

  : خطوات لحل المشكلة الریاضیة وھي

      ما ھو المطلوب؟ : لفھم المشكلة یوجھ المعلم عدة أسئلة لطلابھ مثل :فھم المشكلة )أ

وزً ما ھي الم ً؟ استعمل رم ك إیجا اعطیات؟ ارسم شكلا ین مناسبة؟ ھل یمكن ة ب د علاق

  المطلوب والمعطیات؟ 
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ة :یوجھ المعلم عدة أسئلة لطلابھ مثل :وضع خطة الحل )ب ت مشكلة مماثل ھل رأی

ك تبسیط  ة؟ھل یمكن ت المشكلة نفسھا في صیغة مختلف ل؟ ھل رأی لھذه المشكلة من قب

م المشكلة الحالیة؟ ھل یمكنك أن تفكر في مشكلة مألوفة لھا ا لحل نفسھ؟ ھل تحتاج لرس

ات؟ ؟ أسھلھل یمكنك تنظیم بیانات المشكلة بشكل  توضیحي؟ ھل استعملت كل المعطی

  أو نظریة توصلك للحل؟  اف مفھومً ھل تعر

د من كل خطوة؟ ھل تستطیع أن  :تنفیذ خطة الحل )ج ذ خطة الحل تأك د تنفی عن

روط؟ ھ ل الش ت ك ل راعی حیحة؟ ھ ا ص ى أنھ رھن عل ل تب ل ك ي الح تخدمت ف ل اس

  المعطیات؟ 

ف )د ر للخل روط  :النظ ل ش ق ك ل یحق ل الح ة؟ ھ ن النتیج ق م ك التحق ل یمكن ھ

كلات  ة لمش ة أو الطریق تخدام النتیج ك اس ل یمكن رى؟ ھ ول أخ اك حل ل ھن المشكلة؟ ھ

  أخرى؟ ھل توصلت لصیغة عامة یمكن تطبیقھا في مواقف أكثر عمومیة؟

ي الفصل ذ ف دى التلامی رة  ،ولتعزیز التدریس بأسلوب حل المشكلات ل ذكر المغی ی

  ـ:لمعلم استخدام الطرق التالیةا یمكنبأنھ ) ١٩٨٩(

م بإعطاء الطلاب  :التدریس حول حل المشكلات – وم المعل ة یق ذه الطریق ي ھ وف

إن  ا ف ب بمشكلة م نماذج مختلفة لحل أنواع مختلفة من المشكلات، وعندما یواجھ الطال

  .في الحل ة ومن ثم محاولة تطبیقھعلیھ اختیار النموذج المناسب لحل ھذه المشكل

كلات – ل المش دریس لح ر  :الت دد كبی ار ع م باختی وم المعل ة یق ذه الطریق ي ھ              وف

جعھم  ھ ویش دمھا لطلاب م یق ة ث        من المشكلات الجدیدة والشائقة على أساس صفات معین

  .قط ھي الإرشاد والتوجیھعلى المضي في الحل وتكون مھمتھ ف

ل  – طة ح دریس بواس كلاتالت ل  :المش م بتحوی وم المعل ة یق ذه الطریق ي ھ وف

تعلم  ذه المشكلات ی ق حل ھ ة وعن طری ر روتینی المحتوى الریاضي إلى مشكلات غی

ا من الحقائق والمھارات والمفھومات والتعمیمات الریاضیة، بالإضافة إلى الطالب كثیرً 

  .المساعدة في حل المشكلات العامة تعلم الطرق والاستراتیجیات
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  ـ:)(Cooperative Learningالتعلم التعاوني طریقة  .٥

 التعلم التعاوني) Johnson, 1989)  &Johnsonیعرف جونسون وجونسون 

      طریقة تدریس تعتمد على تقسیم الطلاب إلى مجموعات صغیرة مكونة من :بأنھ

نحو تحقیق أھداف مشتركة  االقدرات والاستعدادات یعملون معً طلاب مختلفي ) ٦–٤(

ویتفاعلون فیما بینھم ویعتمدون على بعضھم متحملین مسؤولیة تعلمھم وتعلم زملائھم 

 اا تعاونیً لكي یكون الموقف التعلیمي تعلیمً و. ثم یتم تبادل الخبرات بین المجموعات

  : الآتیة فیھ العناصر یجب أن تتوافر

  .د المتبادل الإیجابي بین الطلابالاعتما )أ

  .المسؤولیة الفردیة )ب

  .تنمیة المھارات الاجتماعیة )ج

  . تفاعل المجموعة )د

 & (Starr ,1986 ویكون دور المعلم في ھذه الطریقة كما یذكر كلارك وستار

Clark (،للمتعلم في  اومعینً  ھو المنظم للمجموعات الفرعیة التي انقسم الصف إلیھا

ا لعملیة المشاركة وقت الضرورة، وراصدً ا بالتغذیة الراجعة وقت الحاجة ومزودً 

ً ویضیف بأن الت. الجماعیة في المجموعات الصغیرة  اا تعلیمیً علم التعاوني یوفر وسط

نجاز المھمات التعلیمیة لدى المتعلمین من خلال تعاونھم ومشاركتھم في إ اإیجابیً 

  بعد المعرفي وقد تترك ھذه الطریقة أثرھا في المتعلمین سواء على ال منھم، المطلوبة

  .نحو تعلم الریاضیات وفي طبیعة علاقاتھم مع زملائھم أو الوجداني

  ـ:)(Individual Teachingالتعلیم الفردي طریقة . ٦

عراوي  ت ش ردي  )١٩٨٥(عرف یم الف ھالتعل ذي یوج بأن یم ال رد التعل ل ف ى ك             ھ إل

  :یمكن أن یأخذ إحدى الصور الآتیةو ،حدة على

      أن یكون للتلمیذ الحریة في أن یتقدم في دراستھ بالسرعة التي تناسبھ على الرغم  –

  .ة التدریس نفسھا لجمیع التلامیذمن تقدیم المنھج نفسھ وطریق

ھ  تلمیذ بالسعيلكل أن یسمح  – ع قدرات ق م إلى تحقیق أھداف تعلیمیة خاصة بھ تتف

  .ومیولھ وحاجاتھ وطموحاتھ
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م  – مح لھ ى أن یس ة عل رعتھم الخاص ھ بس نھج نفس ذ الم ع التلامی درس جمی        أن ی

  .ا من الأنشطة التعلیمیة التي یحویھا المنھج تتفق وقدراتھم ومیولھمأن یختاروا عددً 

د  )Levine&  (Ornstein, 1997أورنستین ولیفین أن  )٢٠٠٦(بدر  وتضیف ق

     في العقود الأخیرة، وبالرغم من تنوع نماذج تدریسیة للتعلیم الفردي ظھور إلى  أشاروا

ب  ل طال ادي لك م أح وفیر معل اول ت ا تح ا جمیع داخل إلا أنھ ذه الم  One-to-Oneھ

Student-Teacher . ومن ھذه النماذج التعلیم المبرمج، المودیولات، والتعلیم الفردي

  .بما یتفق والحاجات  موصف، التعلیمالموجھ، والتعلیم الفردي ال

  ـ:)Learning by Computer( التدریس بالحاسوبطریقة  .٧

         ذكروا ) Jacobsen& etal,1993(جاكبوسن وزملاءه  أن، )٢٠٠٦(تنقل بدر 

     أن الاستخدام التعلیمي للحاسوب یتنوع من مساعدة الطلاب على تعلم القواعد الأساسیة 

والحاسوب أداة فاعلة للطالب المتوسط القدرة . التفكیر المعقدإلى تدریسھم استراتیجیات 

 العبقري ویأتي ذلك من قدرتھ على والطالب المعاق وللطالب الموھوب وللطالب

           وقد أثبتت البحوث. التكیف التعلیمي لمقابلة الاحتیاجات المتنوعة لطلاب مختلفین

یمكن أن یحول الطالب ) CAI(حاسوب في تربویات الریاضیات أن التعلیم المزود بال

الذي یستخدم أصابعھ في العد إلى طالب متمكن من العملیات الحسابیة بالإضافة إلى 

  . توفیر الجھد والوقت في التفكیر في حل المشكلات

در  ت ب د لخص ي الأدوار) ٢٠٠١(وق ھم بھ الت ن أن یس ال  ایمك ي مج وب ف الحاس

  :تعلیم الریاضیات في الآتي

  .مستواه التعلیميبكل طالب حسب قدراتھ واستعداداتھ و اا خاصً تمامً یوفر اھ –

ات الریاضیة لاكتساب  – ى إجراء العملی ران عل دریب والم ي الت یساعد الطلاب ف

  .المھارات الریاضیة

ى  – ا یساعد عل ارة حل المشكلات الریاضیة مم ى اكتساب مھ یساعد الطلاب عل

ى البرمجة  كما یتیح الفرص. تنمیة التفكیر المنطقي دریب عل ام الطلاب للت التعلیمیة أم

كلات ل المش ة بح اراتھم الخاص ة مھ ى تنمی اعدھم عل ا یس ات مم اء الخوارزمی   .وبن
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ون  – ات الل یساعد المعلم في توضیح المفاھیم الریاضیة للطلاب لما یتمتع بھ من إمكانی

  .والرسوم البیانیة والمتحركة

ض الموضوعات استخدام الحاسوب كأداة للمحاكاة تس – م بع ى فھ اعد الطلاب عل

  .الریاضیة كالاحتمالات والمیكانیكا

یات  – ادة الریاض ذوق م ى ت لاب عل اعد الط اب تس أداة للألع وب ك تخدام الحاس اس

  .واكتساب مھارات حل المشكلات واتخاذ القرارات

ل إن  ا الطف ةإحدى الصفات الأساسیة التي یتصف بھ ة الفكری ھ لا  ذو الإعاق ھي أن

ریست ى . طیع التعلم بنفس المستوى والسرعة للطفل العادي من نفس العم ود إل ك یع وذل

         وكذلك في طریقةمما یؤدي بالتالي إلى البطء في عملیة تعلیمھ  لدیھفي القدرات  النقص

ل  ذا الطف ھ،إن ھ ھ تعلیم دریب والتوجی ة الت ي عملی یم ف ة التنظ ة لعملی ة ماس                   بحاج

  ).٢٠٠٨؛ الموسى،٢٠٠٧عبید،( .ما نود أن نعلمھ لھ في كل

ة كما أن  دریس العادی       الإعاقة قد تحد من قدرة الطفل على التعلم من خلال طرق الت

ة وأدوات  ف وسائل تعلیمی ة خاصة تتضمن توظی رامج تربوی ده بب ا یستوجب تزوی مم

ة ة ومعدل الیب مكیف رطاوي، ( وأس الم والس الم  . )١٩٩٢سیس یف سیس ا یض كم

أن) ١٩٩٢(والسرطاوي  رك وجلاجر  ب أشاروا  )Kirk & Gallagher, 1989(كی

  ـ:التالیة الإجراءاتأو أكثر من  اأن الإعاقة قد تفرض واحدً إلى 

 تعدیل محتوى التدریس. 

 تغییر الأھداف التعلیمیة. 

 ر البیئة التعلیمیةیتغی.  

ي  یة ف تراتیجیات التدریس ن الاس دیث ع د الح ةوعن ة الخاص ذكر التربی ب  ی الخطی

  ـ:تجدر الإشارة إلى الحقائق التالیة أنھب )١٩٩٤(والحدیدي 

ي أو أدوات أو سائل مناسبة  )أ ة أو تنظیم بیئ لا توجد طریقة أو استراتیجیة تعلیمی

 .لجمیع التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في غرفة الصف

 .لذوي الاحتیاجات الخاصةالتربویة ) البدائل(التنوع الكثیر للبیئات  )ب

 .أن التخطیط للتدریس واختیار المكان التربوي یتأثران بشدة ونوع الإعاقة )ج
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 .منھ ىتحت السیطرة فإن التدریس لا جدوإذا لم یكن السلوك المستھدف  )د

فة الاستراتیجیات التدریسیة التي یستخدمھا المعلم نإ )ھـ وع الفلس ة تتأثر بن       التربوی

  .لھاالتي یحم

  ـ:ذوي الإعاقة الفكریة التلامیذتدریس  أسالیب

  ـ):The Unit Approach(أسلوب الوحدة / أولاً 

یم  ي تعل تخدمة ف الیب المس د الأس دة أح لوب الوح ر أس ةیعتب ة الفكری  ذوي الإعاق

ة  داف الھام القابلین للتعلم، ویقوم ھذا الأسلوب على اختیار إحدى الموضوعات أو الأھ

دیمھا  م تق وع، ث ذا الموض ا ھ وي علیھ ي یحت ارات الأساسیة الت راز المھ اة وإب ي الحی ف

اراتبطریقة عملیة یسھل فھمھا والتعامل معھا ب للتلمیذ ذه المھ ان ھ ن إتق  حیث یتمكن م

  .)١٩٩٢ سیسالم والسرطاوي،(

دات   ھ سیسالم والسرطاوي ومن أمثلة الوح ا نقل رك  عن ) ١٩٩٢(م  وجولجركی

)Kirk & Gallagher, 1989( "حیث یقدم من خلال " جتماعیةوحدات الخدمات الا

ل ع مث ة للمجتم دمات عام دمون خ ذین یق املین ال ددة عن الع : ھذه الوحدة معلومات مح

ذ  رجال البرید، رجال الإطفاء ورجال الشرطة، دم للتلمی ك یمكن أن تق بالإضافة إلى ذل

ي  دة الت وع الوح من موض ة ض ة والتھجئ یات، الكتاب راءة، الریاض وعات الق موض

  .یدرسھا

    توجد العدید من الوحدات التي یمكن أن یختارھا المدرس من الموضوعات الھامة و

م المدرس جانب آخر یجب أن یصمومن . التلامیذفي المجتمع والتي تتناسب مع قدرات 

تعلم لوحدة التعلیمیة ل ة الم د من دافعی       أنشطة عملیة تكون مشوقة وسھلة التنفیذ حتى تزی

ا ي تعلمھ ا یتضمنھ من إتاحة  .ومن فرص نجاحھ ف ة لم دة ذو أھمی د أسلوب الوح ویع

 & Kirk(لجر الخبرة المباشرة، إلا أن كیرك وجاللعمل و ھؤلاء الأفرادالفرصة أمام 

Gallagher, 1989 (د  إلى أن شعبیة ھذا الأسلوب أشارا ع الاتجاه الجدی د ھبطت م ق

ع ) اتجاه الدمج( ذوي الاحتیاجات الخاصةفي تعلیم  ذا الأسلوب یتناسب م ك لأن ھ وذل

ادي  نظام الفصل الخاص أكثر مما یتناسب ع نظام الفصل الع السرطاوي سیسالم و(م

،١٩٩٢.(  
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ًا   ـ):Prompting Approach(أسلوب المساعدة / ثانی

، وھو )Methods of Prompting(بطرق الحث  اویسمى أسلوب المساعدة أیضً 

ر مصاحب ىعلیقوم  دیم مثی ادة فرصة  )إضافي( تق دف زی ك بھ تعلم، وذل للواجب الم

راد ذوي ، ولزیادة فاعلیة المساعدة في العملیة التعلیمیة تجابة الصحیحةظھور الاس للأف

ة ة الفكری ل . الإعاق ي قب ب التعلیم رات الواج دم مثی رورة أن تق ى ض د عل ب التأكی ویج

ً من المساعدة  التلمیذتقدیم المساعدة، وذلك للتأكد من أن  یركز انتباھھ على الواجب بدلا

   ).٢٠٠١ھارون، ( المقدمة لھ

لوبإن  اعدة أس ث( المس رق الح تعانة ی )ط ن الاس ي یمك الیب الت م الأس ن أھ د م             ع

ا ي بھ الیب  ف م أس ن أھ ارات، وم ف المھ ة مختل ة الفكری ذ ذوي الإعاق اب التلامی إكس

  ـ:ما یليلتي یمكن أن یستخدمھا المعلم ا المساعدة

  ـ ).:Physical Prompt(المساعدة الجسمیة  -١

ة الإمساك  یقوم ھذا الأسلوب على تقدیم المساعدة الجسمیة للطفل، فعند تعلیمھ كیفی

ى بالقلم والكتابة  بالطریقة الصحیحة، ففي البدایة یمسك المدرس بید الطفل ویساعده عل

ى  اعمل بعض الخطوط، ثم یبدأ تدریجیً أو في  .الكتابة التخفیف من المسكة لتتحول إل ب

ة  ة بطریق القلم والكتاب اك ب ن الإمس ل م تمكن الطف ى أن ی ذا إل ة وھك ة خفیف رد لمس مج

  ).١٩٩٢وسیسالم، السرطاوي(أي مساعدة من المدرس  دون صحیحة

  ـ):Modeling(النمذجة و) Imitation(التقلید  -٢

ارون  یر ھ دورا ) ٢٠٠١(یش أن بان و ) Bandura,1977(ب ة ھ د بالنمذج یقص

ذ(عرض جزء من السلوك المراد تعلمھ أو كلھ في وجود المتعلم  ب) التلمی م الطل ھ  ث من

  .اأن یقلد أو یعید الفعل فورً 

  ـ:ویمكن تقسیم النمذجة بھذا إلى نوعین ھما 

  ـ):Live Modeling(النمذجة الحیة  ٢-١

ة ى الطبیع لوكیات عل اذج الس ذ نم اھد التلمی ا یش ب  وفیھ درس، أو الملع رف ال              بغ

  .إلخ..أو العمل
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  ـ):Symbolic Modeling(النمذجة الرمزیة  ٢-٢

م أو  ق المعل ن طری ا ع لوك إم ذ الس اھد التلمی ا یش رانوفیھ لال  الأق ن خ أو م

احات  راءة ) Illustrations(الإیض ة لق ات التعلیمی داد، والبطاق ات الأع ل بطاق مث

  .یو أو أشرطة التسجیلالكلمات والعداد أو الأشكال للتمییز بین الألوان أو أشرطة الفید

نھم  أن) ١٩٩٢(سیسالم والسرطاوي ویذكر  ال بوجھ عام الأسویاء م وذوي الأطف

درس أن یعي عن طریق تقلید للآخرین، ولھ ایتعلمون كثیرً  الإعاقة الفكریة ى الم ذا فعل

ھ أیضًھذا الأسلوب ف قوة اجیدً  ذلك علی تعلم، وك ة ال ال  اي عملی ذوي أن یعي أن الأطف

ة ة الفكری وب الإعاق لوك المرغ ن الس ً م لا دون ك ر  یقل لوك غی ھ والس ھ فی وب فی المرغ

في عملیة التعلم عن طریق  بنفس الدرجة، ومن ھنا تكمن أھمیة استخدام النماذج الجیدة

التقلید، فالمدرس الذي یرغب في تحسین عملیة التعلم عن طریق التقلید یجب أن یضع 

  ـ:بعین الاعتبار العناصر الثلاثة التالیة

  ـ ):Simplify(التبسیط  )أ

درس  وم الم و أن یق ك وھ دھا، وذل ل تقلی ن الطف د م ي یری ات الت یط الحرك بتبس

  .بعدد محدد ولفترة زمنیة محددھا، وتدریجھا من السھل إلى الصعب بتحدیدھا

  ـ):Demonstrate(العرض  )ب

وھو عرض المادة التعلیمیة التي یطلب من الطفل تقلیدھا، ویعتبر استخدام النموذج 

  .دة التعلیمیةوأشرطة الفیدیو من أفضل الطرق لعرض الما

  ـ):Repeat(التكرار  )ج

یم  ة الضرورة لتعل ر من الأسالیب التعلیمی ةحیث یعتب ة الفكری           ، فیجبذوي الإعاق

دد  ر مح دد غی رار لع ة التك        أن لا یكتفي بعرض المادة التعلیمیة بل لابد من ضمان عملی

ادة ة  من المرات حتى یتمكن من التعرف على جمیع جوانب الم دھا بطریق ة لیقل التعلیمی

  .صحیحة

ارات إ ن النمذجة تعمل على تغطیة عدد كبیر من المھارات الأكادیمیة وخاصة المھ

تخدام النمذ ات أن اس ائج الدراس ن نت ر م ت كثی د أثبت ابیة، وق ة الحس ة فعال ة بطریق               ج
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ى  ؤدي إل حیحة ی تجابات الص ث الاس ي ح ةف ذ ذوي الإعاق اب التلامی ة اكتس  الفكری

  .)٢٠٠١ھارون،( لمختلف المھارات

  ـ):Cues(التنبیھات /التلمیحات -٣

ر ة  تعتب ن الطرق الفعال ة التنبیھات م ة الفكری ذ ذوي الإعاق ث التلامی ي ح ادة ف لزی

تجابات ور الاس ة ظھ ارون احتمالی ذكر ھ ن  )٢٠٠١(، وی ھ یمك واع للتنبی س أن خم

  ـ:النحو التاليعلى  من قبل معلم التربیة الفكریةاستخدامھا 

  ـ ):Movement Cues(المنبھات الحركیة  ٣-١

  .الإشارة أو اللمس أو النقر بعد كل استجابة صحیحةاستخدام 

  ـ):Position Cues) (المكانیة(المنبھات الموضوعیة  ٣-٢

  .الصحیح قرب التلمیذ) البدیل(الاختیار وضع 

  ـ:المنبھات الزائدة ٣-٣

ین ة ب و المزاوج دٍ بُ  وھ دیل  ع ع الب م م كل أو الحج ون، أو الش اد الل ن أبع ر م أو أكث

ًالصحیح، فعلى سبیل ا ار  المثال في حالة اللون، توضع دائم ة بیضاء أسفل الاختی ورق

  .الصحیح وورقة حمراء أسفل الاختیارات الأخرى أو بدون ورقة

  ـ):Match-to Sample Cues(المنبھات المزواجة مع العینة  ٣-٤

ود : "مثل) مثیر ممیز(للتلمیذ  توجیھوھو إعطاء     محمد استخرج الریال من بین النق

ة " التي على المنضدة ثم یقوم بالتنبیھ للاستجابة الصحیحة بأن یترك التلمیذ یشاھد العین

ة  ة(المماثل دائل ) المطابق ین الب ن ب وب م تخراج المطل ھ اس نى ل حیح لیتس دیل الص للب

  .الأخرى

  ـ):Highlighting Cues(المنبھات المظھرة  ٣-٥

راز  و إب ار(وھ ارة  )إظھ م المھ ي تعل ة ف ة الداخل رات المھم كلالمثی اھرة بش           ظ

  .المثیرات بحجم أكبر أو بلون ممیز أو بصوت مرتفع كان یقدم ،للعیان

ا ً   ـ):Task Analysis Approach( المھمةتحیل أسلوب / ثالث

ل تقوم ھذه الا ى تحلی ةستراتیجیة عل ى عناصر أساسیة، المھم ا  إل ھارون ویعرفھ

بعبارة أخرى عملیة . عملیة تجزئة الھدف التعلیمي إلى عناصر أساسیة: بأنھا) ٢٠٠١(
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ى خطوات تدریسیة صغیرة متدرجة  دف التعلیمي إل لة(تفتیت الھ ى ) متسلس بحث تبن

  .ئيالخطوة المعقدة على الخطوة البسیطة مما یؤدي في النھایة إلى تحقیق الھدف النھا

 Bohhemer & Tasks(من بوھمر وستورم  أن كلاً ) ٢٠٠١(ویذكر ھارون  

 ؤكد على معالجة القصور في طرق التدریس الأخرىیرون بأن ھذا الأسلوب ی )1980

التعلیمیة مما یضع المسؤولیة برمتھا على عاتق  المھاممع تجزئة وتسلسل  لتتلاءم

 Wehmanوھومان ومكلوفان، (على حد تعبیر  المھمةتحلیل أي أن أسلوب  ،المعلم

& Mclauphlin 1980 (  كیف "بجانب تركیزھا على " ماذا ندرس"على تركز

  ".ندرس

درس  ى الم ب عل ي یج یة الت ارات الأساس ن المھ لوب م ذا الأس د ھ ذلك یع ال           إتقانھ

ة ملاحظة ومن ثم تعلیمھا لتلامیذه، ى كیفی ً عل أو الواجب  المھمةحیث یتم التدریب أولا

غر ات أص ر ومكون ى عناص ھ إل ى تجزئت ل عل م العم ي ث الم و(التعلیم رطاوي سیس الس

،١٩٩٢(.  

  ـ:المھمةخطوات أسلوب تحلیل 

ة  ة الفكری م التربی ن لمعل اعایمك ة  تب وى المھم ل محت ي تحلی ة ف وات التالی الخط

ا ي ذكرھ ة والت ارون  التعلیمی ن) ٢٠٠١(ھ ً ع لا انم  نق ن وھ  & Jonassen(جوناس

hannum 1995 (ـ:وھي  

  .اختر وحدد الھدف التعلیمي المراد تحقیقھ -١

  .الھدف التعلیمي إلى خطوات صغیرة ئْ جزّ  -٢

  .قائمة بجمیع الخطوات الضروریة لتكملة الھدف قم بإعداد -٣

ث تُ  -٤ ابعي بحی ب تت ي ترتی وات ف ع الخط وة ض ى الخط دة عل وة المعق ى الخط بن

  .البسیطة

  .جمیع الخطوات غیر الضروریة أو المتكررةاحذف  -٥

ا  -٦ د أن یمتلكھ ي لاب ارات الت ر المھ ى آخ دخل، وبمعن توى الت ارات مس دد مھ ح

  ).السلوك المدخلي(التلمیذ قبل بدء عملیة التعلم 
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ارات  -٧ ذ ضمن مجموعة المھ ا التلمی م یتقنھ ابدأ التدریس بالمھارة الفرعیة التي ل

  .التعلیمیة الفرعیة المتسلسلة للمھارة

  ـ:المھمةمزایا أسلوب تحلیل 

ث ،سھیل عملیة التدریس الفرديت -١ ل یتحرك بحی ً ك ل وفق لسرعتھ الخاصة  اطف

  .خلال العمل الذي تم تحلیلھ

 .یحدد للمعلم بدقة متناھیة نقطة بدایة أداء الطفل أثناء سیر الدرس -٢

 .معرفة المعلم بالمرحلة التي یفشل فیھا الطفل في الأداء علیھا -٣

 .یحدد للمعلم مدى تقدم الطفل في أداء المھمة التعلیمیة -٤

ا یساعد -٥ ددة وبسیطة، مم        یسھل للمعلم عملیة تدریس وإنجاز مھمات تعلیمیة مح

 .من المعلم والمتعلم على الانتقال إلى المھمة التالیة وھكذا كلاً 

ة للملاحظ -٦ ة قابل ارات إجرائی داف بعب د الأھ ى تحدی وذج عل ذا النم اعد ھ  ةیس

 .الأمر الذي یسھل عملیة تنظیم برنامج فردي منظم والقیاس

ع التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة  اثیرً یساعد ك -٧ على أداء المھمات عن طریق توزی

ان  تعلیمھم في تسلسلات قصیرة وكثیرة، بحیث یستمر تدریسھا في مدة أطول من الزم

تطاعتھم أن یتعل ي اس اد، إذ ف ي المالمعت دة ف وة واح وا خط دة م الم (رة الواح سیس

  ).١٩٨٩؛ الروسان،٢٠٠١؛ ھارون،١٩٩٢والسرطاوي ،

ًا   ـ :أسلوب التشكیل/ رابع

ارون  ذكر ھ أن) ٢٠٠١(ی وفیتش  ب كیل) Popvich,1981(بوب رف التش ھ ع  :بأن

دد من  اإحداث سلوك یفتقده الطفل حالیً  من خلال تحدید السلوك النھائي وتجزئتھ إلى ع

ى ة، بمعن ات المتتابع ز التقریب م تعزی ة، ث رب  الخطوات الفرعی ل استجابة تقت ز ك تعزی

من مستوى الإتقان كما یحدده الھدف المحدد أي تحدید المحاولات الناجحة نحو  اتدریجیً 

  .التسلسلالاستجابة النھائیة، ویعتمد أسلوب التشكیل على عملیة 

  ـ:خطوات التشكیل

  .اختیار السلوك المستھدف -١
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لوك الن -٢ ى الس ؤدي إل لوك الم ل الس ة، تحلی وات الفرعی ن الخط دد م ى ع ائي إل          ھ

 .ـ المھمة التعلیمیة ـ تحلیل العملویتم من خلال استخدام المعلم لأسلوب تحلیل 

ة  ،تعلماختیار السلوك المدخلي للم -٣ ذ المھم یم التلمی ي تعل أي تحدید نقطة البدایة ف

 .التعلیمیة

 .اختیار المعززات القویة التي تعمل على تعزیز السلوك المدخلي -٤

ى  -٥ ؤدي إل ى ی رر حت كل متك ام وبش دث بانتظ ى یح دخلي حت لوك الم ز الس تعزی

 .السلوك اللاحق والذي یقرب من السلوك النھائي

 .النھائي في كل مرة تحدث فیھا تعزیز التقریبات المتتابعة للسلوك -٦

 .تعزیز السلوك النھائي باستمرار في كل مرة یحدث فیھا -٧

ة، (تعزیز السلوك النھائي وفق جداول التعزیز المتقطع  -٨ ز ذو النسبة الثابت       التعزی

 ).ذو النسبة المتغیرة، ذو الفترة الثابتة، ذو الفترة المتغیرة

لیب تعویستخدم مع أسلوب التشكیل أسال ھارون، (أسلوب الحث : لیمیة أخرى مث

٢٠٠١.(  

ا   ـ ):Chaining Approach(أسلوب التسلسل  /خامسً

دً         ا، ھذا الأسلوب عبارة عن ربط وحدات سلوكیة صغیرة في سلوك واحد أكثر تعقی

ینأي أنھا مجموعة من الاستجابات التي تر ر مع ق مثی ع بعضھا عن طری تم . تبط م وی

 ر ممیزیا كمث، وتعمل تلقائیً التي تلیھاتعزیز كل استجابة في السلسلة عن طریق الخطوة 

ز ) Discriminative Stimulus) (م م( ر الممی ل المثی للاستجابة التالیة، وكذلك یعم

حوبً  ھ مص رطي لكون زز ش التعزیزكمع لوك . ا ب لة الس ي سلس ر ف دور إذا المثی وم ب یق

ھ  ي تتبع ي تسبقھ مزدوج، فھو معزز شرطي للاستجابة الت ز للاستجابة الت ر ممی ومثی

  ).٢٠٠١ھارون، (

ارون  یف ھ أن) ٢٠٠١(ویض وفیش  ب ن ) Popvich,1981(بوب وعین م ین ن ب

  ـ:أسالیب التسلسل ھما
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  ـ):Forward Chaining(التسلسل إلى الأمام / النوع الأول

لة  ي السلس ى ف م بالاستجابة الأول دم  ،وھو طریقة التدریس التي یبدأ فیھا المعل        ویتق

  .نحو الأخیرة

اني وع الث ف / الن ى الخل ل إل ي(التسلس ل العكس  Backward) (التسلس

Chaining:( ـ  

  .ویتقدم نحو الأولى ،ھو طریقة التدریس التي یبدأ فیھا المعلم بالاستجابة الأخیرة

  (Peer Tutoring)تدریس الأقران استراتیحیة 

ً ا إن ترتیبات ونظم تدریس الأقران لبعضھم البعض عبر الأعمار المختلفة تعد طرق

ین  ة ب یم التعاونی ة الق رى لتنمی ذأخ دریس  ،التلامی ھ والت الیب التوجی ن أس ر م ا تعتب كم

ث یستخدمھ المعلمون  ذالمصغر حی ك  والتلامی ي ذل دین ف ة معتم دراتھم المھنی ة ق لتنمی

على استثمار خبراتھم الذاتیة وتبادل ھذه الخبرات بصورة جیدة فیما بینھم في إطار من 

ذالثقة والاحترام والمحبة، وذلك من خلال قیام أحد  ل  التلامی وم الزمی ا یق دریس فیم بالت

د ھ بھ دوین ملاحظات دریس وت ھ بالت اء قیام ھ أثن ر بملاحظت ھ الآخ اعدة ل دیم المس ف تق

لیعملوا  للتلامیذإلى تحسین أدائھ، فھو توجیھ یقیم الفرصة  وتوجیھھ التوجیھ الذي یؤدي

ة ا متعاونین إیجابیًمعً  اتھم التعلیمی اراتھم واتجاھ دراتھم ومھ ان (ا لتحسین ق ي، دی برادل

  ).٢٠٠٤ سیف،؛ ٢٠٠٠ سعد،؛ ٢٠٠٠،ومارغریت

ذكر ین  وت الح وأم أن) ٢٠٠٣(ص ون ب رى ) Peterson, 1997( بیتیرس أن ی

التلامیذ الذین یصنفون بأنھم ضمن فئات العجز الخفیف، یشتركون في سمات مشتركة 

ذ  منھاكثیرة، واستراتیجیات تعلیمیة فعالة  تدریس الأقران والتي یمكن أن تساعد التلامی

ر من على التعلم بغض النظر عن كیفیة تصنیفھم، وتؤثر ھذه الاستراتیجیة بدرجة  أكب

المعلم على زملاء الفصل في المجالات الأكادیمیة والسلوكیة، إذ تعتبر ذات كفاءة  تأثیر

ي  ذ، وھ ن التلامی ر م ین أو أكث ین اثن ة ب ة متنوع اعلات بنائی من تف اء، وتتض ة البن عالی

  .مصممة ومخططة من قبل المعلمین لتحقیق أھداف أكادیمیة واجتماعیة وانفعالیة
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  ـ:جیھ تدریس الأقرانتعریف استراتی

رمان  رف إیس ھ) Eiserman, 1988(یع ران بأن دریس الأق ي : ت ة لك یم البیئ تنظ

ا یمارس  ذالفیھ ارات الأساسیة، تلامی ة المھ ة العمری ث یشاركون من نفس المرحل                     حی

ة من خلالفي ھذه الاستراتیجیة  ران أحادي الاتجاه : الطرق التالی دریس الأق ة ت طریق

ى  ارة إل ذ المھ م التلمی ث یعل ربحی ذ آخ ة، تلمی در أو طریق ذي ت ادل ال ران المتب یس الأق

  . فیھ التلامیذ الأدوار، فیقوم تلمیذ بدور المسھل ویعمل الآخرون كمستقبلین یتبادل

خص  دماطي والش ا ال ا) ١٩٩٤(وعرفھ اعد : بأنھ ى مس ذ عل د التلامی ول أح حص

  .أكادیمیة من زمیل آخر یماثلھ في السن أو الفرقة الدراسیة

یر ا یش ریف كم ریفین وج دریس ) Griffin & Griffin, 1997(ین ج ى أن ت إل

اب  تعلم لاكتس رین الم م والق رین المعل ن الق ل م ھ ك ارك فی ال یتش لوب فع ران أس الأق

  .التحصیل الأكادیمي

د ا عب ا) (Abdulhack, 2002الحق وعرفتھ ھ : بأنھ وم فی ي یق لوب تعلیم أس

ارة  تقن للمھ م والم رین المعل وم الق ث یق بعض بحی ھم ال دریس لبعض ون بالت المتعلم

  .بالتدریس للقرین المتعلم، والأقل كفاءة في إتقان نفس المھارة

ا  وكسأم وكس، ف ن ف ازدوم وأل  ,Fuchs, Fuchs, Kazdom and Allen(، ك

إستراتیجیة تدریسیة تقوم على تقسیم المتعلمین : فقد عرفوا تدریس الأقران بأنھ) 1999

ق مرتف ریقین، فری ى ف ق منخفض الأداءإل ى ع الأداء، وفری ق الأعل وم الفری ث یق ، بحی

رانھم من ذوي الأداء المنخفضبتدری ان ب أق تم إتق ى ی ران الأدوار حت ادل الأق م یتب ، ث

  .ھاراتالم

ین ترىو أن ) ٢٠٠٣( صالح وأم ةب ران طریق دریس الأق ل  ت ین طف ً ب اعلا وفر تف ت

ادیین  ال الع ن الأطف ھ م ل ل ة وزمی ة الخاص نالتربی ن  م ف م ي بتكلی ره العقل س عم نف

م ة / المعل ة أحادی ي علاق ا ف وع م ز موض التعلیم لتعزی ل ب ام الزمی دف قی ة بھ المعلم

  .الطرف
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  :استراتیجیة تدریس الأقران ممیزات 

زا ن المی ً تتسم استراتیجیة تدریس الأقران بعدد م رین لت سواء م أو الق رین المعل لق

  .لم الصفالمتعلم أو مع

  ـ:ممیزات استراتیجیة تدریس الأقران للقرین المعلم

ة  -١ رة وجذاب ة مثی ادة التعلیمی ل وتكون الم ى المل أن ھذه الاستراتیجیة تقضي عل

ین من  ین المتعلم اعي ب و الاجتم ومشوقة، كما أنھا تشجع على تقدیر الذات وتطور النم

  ).Koury and Browder,1986(خلال التعاون والمشاركة في اتخاذ القرار 

         أنھا تسھم في زیادة العلاقات الشخصیة التي یشیع فیھا جو من الصحبة والتفاھم  -٢

ع  ا ھو متوق          بین الأقران، الأمر الذي یؤثر في اكتساب المھارات وأدائھا بشكل أكبر مم

م و رین المعل ن الق تعلم م رین الم ة، (الق م )٢٠٠٤عطی كل رق ح الش ر ) ١(، ویوض أث

وب تعلم المطل داث ال ي إح تعلم ف رین الم م والق رین المعل ین الق ق ب لال  التواف ن خ م

  .استراتیجیة تدریس الأقران

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

وً  -٣ ذ ج ران للتلامی دریس الأق تراتیجیة ت یح اس ط، تت تعلم النش ل، ال ن التفاع ا م

كما أنھا تساعد على التمكن من موضوع . المناقشة، التساؤل والتغذیة الراجعة المباشرة
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تعلم  ا الم ع فیھ ي یق  Stenhoff and(الدراسة من خلال تشخیص وعلاج الأخطاء الت

Lignugaris, 2007.(  

دریباستراتیجیة تدریس الأقران إحدى  تعد -٤ ي الت ي تستخدم ف ات الت ى  التقنی عل

ات  وم بعملی و لكي یق درس، فھ م موضوع ال رین المعل المھارات ، فھي تحسن إتقان الق

ع  ي یتوق ئلة الت ن الأس ر م ى الكثی ھ عل ین نفس ھ وب ب بین د أن یجی یر لا ب رح والتفس الش

ل  م یتحم رین مواجھتھا، كما أن القرین المعل ى حاجات الق دما یتعرف عل المسئولیة عن

ة بسیطة  المتعلم، ویساعده على تحدید أھدافھ، وإعداد المواد التعلیمیة وعرضھا بطریق

. تساعد على تذكر المعلومات وبقائھا، واستخدام أسالیب تقویم مناسبة لموضوع الدرس

ھ ا ذي علی ادل كما یبذل القرین المتعلم الجھد للتواصل إلى المستوى ال م لیتب رین المعل لق

 ).Seifeddin, 1990(الدور معھ في تدریس المادة التعلیمیة 

یم  -٥ تساعد استراتیجیة تدریس الأقران القرین المعلم على تحمل المسئولیة في تعل

زملائھ المادة التعلیمیة بما یزید من إحساسھ بفعالیة دوره، ویرتفع لدیھ مستوى مھارات 

ذات ومشاعر التعاطف  حل المشكلة، وفرص تنمیة ة بال مھارات التفكیر، ومستوى الثق

  ).١٩٩٩بخیت وطعیمة، (مع الآخرین 

ة  -٦ ادي  تجاه فئ ذ الع لوك التلمی دیل س ى تع ران عل دریس الأق ؤثر استراتیجیة ت ت

م  ل معھ ي العم م ویسعد بنجاحھ ف ة فیحبھم ویتعاطف معھ ة الفكری الأفراد ذوي الإعاق

 ).٢٠٠٣صالح وأمین، (

ذ ذوي ت -٧ ع التلامی ؤدي ھذه الاستراتیجیة لتكوین صدقات بین التلامیذ العادیون م

ى  ادیین إل ذ الع داقة یتجھ التلامی ذه الص الاحتیاجات الخاصة المشاركین لھم، ونتیجة لھ

وة  ھ ق ق علی ا یطل نھم م تأیید أقرانھم ذوي الاحتیاجات الخاصة والدفاع عنھم ویتكون بی

دما ی دث عن ران، وھي تح ة الأق دعیم عملی یم لت رق التعل ي ف ذ كأعضاء ف شترك التلامی

التعلم في الفصول الدراسة وكمؤیدین ومدافعین لأقرانھم بالمشاركة في الخطة التربویة 

طاء  ون كوس ة فیعمل ل والمدرس ي الفص رارات ف اذ الق ادر لاتخ د المص ة وكأح الفردی

ل أو المدر ي الفص رار ف اذ الق ة اتخ ي جماع اء ف رانھم وكأعض ة لأق ان (س ي، دی برادل

 ).٢٠٠٠ومارغریت، 



      ٧٣ 
 

ث  -٨ ة، بحی رة من المرون ى درجة كبی إن تدریس الأقران یجعل القرین المعلم عل

ي  یستطیع الاستمرار في التعلیم، فیكتسب المعارف والمھارات المختلفة التي یحتاجھا ف

تعلم، ممارستھ لعملیة التدریس من حیث الاستعداد لتجریب كل فكر جدید مع القرین  الم

م یعرف  د معل ھ لا یری در رحب، وأن یعرف بأن تعلم بص رین الم أو أن یتقبل أسئلة الق

ي  ھ، ویراع ل مع ي التفاع ادق ف م ص ى معل ة إل و بحاج ا ھ در م ئلتھ بق ى أس ة عل الإجاب

  ).٢٠٠٢حمادة، . (الفروق الفردیة لدیھ

دریس ا -٩ ة والت ي التربی ھ ف الیب التوجی ن أس تراتیجیة م ذه الاس د ھ غر تع            لمص

تثمار  ى اس اد عل ة بالاعتم دراتھم المھنی ة ق ذ لتنمی ون والتلامی تخدمھا المعلم ث یس حی

  ).٢٠٠٠سعد، (الخبرات الذاتیة وتبادلھا بینھم في جو من الثقة والاحترام والمحبة 

  ـ:المتعلمممیزات استراتیجیة تدریس الأقران للقرین 

ى  -١ ة أن ھذه الاستراتیجیة تقضي عل رة وجذاب ة مثی ادة التعلیمی ل وتكون الم المل

ین من  ین المتعلم اعي ب و الاجتم ومشوقة، كما أنھا تشجع على تقدیر الذات وتطور النم

  ).Koury and Browder,1986(خلال التعاون والمشاركة في اتخاذ القرار 

     اھم أنھا تسھم في زیادة العلاقات الشخصیة التي یشیع فیھا جو من الصحبة والتف -٢

ع  ا ھو متوق       بین الأقران، الأمر الذي یؤثر في اكتساب المھارات وأدائھا بشكل أكبر مم

  ).٢٠٠٤عطیة، (من القرین المعلم والقرین المتعلم 

اعي  -٣ ب الاجتم ي الجان ذ ف و التلامی ى نم ر عل تراتیجیة بشكل كبی ذه الاس ؤثر ھ ت

ى داني وعل اري والوج ي والمھ الي والمعرف م  والانفع ً وتعل ة یة عام واد الدراس م الم تعل

 ً   ).Clark, 1987(الریاضیات خاصة

تعلم  فرصً -٤ رین الم ران للق دریس الأق تراتیجیة ت دم اس رعتھ تق ق س تعلم وف ا لل

ة  ھ للتغذی یح الفرصة ل ا تت ومستواه وذلك من خلال توجیھ الاھتمام الفردي لھ ، كما أنھ

ا جو من الراجعة لیصحح عملھ، وتسھم في تكوین العلا ي یشیع فیھ ات الشخصیة الت ق

ر  ا بشكل أكب ة، (الصحبة والتفاھم والعطف في اكتساب المھارات وأدائھ ت وطعیم بخی

١٩٩٩.(  
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تسھم استراتیجیة تدریس الأقران في علاج صعوبات القراءة والكتابة مع  -٥

ءة تفعي الأداء في القراالتلامیذ ذوي صعوبات التعلم، من خلال مناقشة أقرانھم مر

لوا إلى إتقان المھارات فیما تعلموه، وتكرار ھذا التعلم لمرات متعددة حتى یص والكتابة

  ).Fuchs, Fuchs, Kazdom, and Allen, 1999( ھممن المطلوبة

رین  -٦ ھ الق ا یقدم ك بم تعلم وذل ل م م لك وفیر معل أن ھذه الاستراتیجیة ھي بمثابة ت

رین  ة للق ة فوری ة راجع ن تغذی م م ة المعل ة آمن ا بیئ ا تمنحھم ى أنھ افة إل تعلم، إض الم

ذاء  سیف، (للتجریب والمحاولة والفشل والاعتراف بالقصور في الفھم  دون عقاب وإی

٢٠٠٤.( 

ل  -٧ ل للعم نفس، ویمی ي ال ة ف تراتیجیة بالثق ذه الاس ي ھ تعلم ف رین الم عر الق              یش

ات إیجابی وین اتجاھ ؤدي لتك ا ت ا أنھ رین، كم ع الآخ یات م م الریاض و تعل الح (ة نح ص

  ).٢٠٠٣وأمین، 

ادیین  -٨ رانھم الع ع أق أن تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة في مجموعات صغیرة م

ة، الریاضیة،  ارات الأكادیمی باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران ینمي العدید من المھ

نھم، وھي استراتیجی ادلي بی ازة الاجتماعیة واللغویة، ویطور التفاعل التب ة وممت ة فعال

 ).Young and Martin, 2000(في دمج ھؤلاء التلامیذ في فصول التعلیم العام 

ران تعلیمیً -٩ دریس الأق تراتیجیة ت وفر اس ًفردیً ات دً ا ناجح ل  اا معتم ى التفاع عل

ون  ادیین، فیجیب رانھم الع ع أق تعلم م ابلین لل ة الق ة الفكری ذ ذوي الإعاق ابي للتلامی الإیج

ى التفاعل  ئھم عل ا تساعدھم وتھی بسرعة ویقلدون أقرانھم من خلال الملاحظة، كما أنھ

م فرصً وفر لھ ا ی ة مم ة الخارجی ع والبیئ ع المجتم دونم ھم،  ا یعتم ى أنفس ا عل فیھ

رھم  اضً ویكتسبون أی مھارات في حل عدد من المشاكل بشكل یوفر لھم الاندماج مع غی

  ).Harper, 1994؛ ٢٠٠٣صالح وأمین، (

ران  -١٠ یظھر التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة أثناء تعلیمھم باستراتیجیة تدریس الأق

 ً اعلھم وتعزارتباط اء تف تھم أثن ذاتیتھم وقیم اج لشعورھم ب ز ا بأقرانھم العادیین وذلك نت ی

 ).McDoneel, Mathot and Thorson, 2001(وتشجیع الأقران العادیین لھم 
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   جة كبیرة مع القرین المتعلم تفید استراتیجیة تدریس الأقران بشكل خاص وبدر -١١

ذي تعلم  ال ى ال ادر عل رین ق ان الق ھ إذا ك ھ بأن ة لدی ي القناع ث ینم ھ، حی ق بنفس                لا یث

ھ یم أیضً فإنھ من السھل علی دور التعل ام ب ى القی جعھ عل ذه الاستراتیجیة تش ا أن ھ ا، كم

ھ و ل ل ذ مماث د تلمی ي ی الي فمن السھل الوصول القرین المعلم لشعوره بأن القیادة ف بالت

  ).١٩٩٩بخیت وطعیمة، (على العكس من ذلك لو كانت في ید المعلم التقلیدي و إلیھا،

  ـ:الصفممیزات استراتیجیة تدریس الأقران لمعلم 

ة  -١ یشعر المعلون أثناء استخدام استراتیجیة تدریس الأقران بأنھا استراتیجیة فعال

ارات  ى مھ ول عل لال الحص ن خ ة م ة المنتظم ول التعلیمی ي الفص ات ف ھیل العلاق لتس

ة ة الخاص ول التعلیمی ي الفص دث ف ة تح ن أن . وظیفی د م ى التأك اعدھم عل ا تس ا أنھ كم

س بجا خص یجل دیھم ش ذ ل رعة  وارھملتلامی ب لا بس ل المناس م العم ر لھ رح ویفس      یش

 ).١٩٩٥، عبدالكریم( ولا ببطء

وى -٢ د المحت رة  ،تساعد ھذه الاستراتیجیة المعلمین على تفری وإعطاء فرص كبی

ة ة الراجع تجابة وللتغذی یم  ،للاس اء التعل ذ أثن اركة التلمی ت مش ادة وق                        وزی

)Stenhoff and Lignugaris, 2007.(  

ة  -٣ ي الطریق ھ ف وم ب ذي یق دور ال یختلف دور المعلم في ھذه الاستراتیجیة عن ال

ة  ت الحاج ین وق ین للمتعلم د ومع نظم للمجموعات ومرش ا م و ھن ة، فھ یف، (التقلیدی س

٢٠٠٤.( 

لال  -٤ ن خ بعض م ھم ال م بعض ي یعل ران لك ة للأق م الفرص یح المعل دما یت عن

یح الفرصة یحقق كثیرً  ھقران، فإناستراتیجیة تدریس الأ ك یت ا من النتائج الإیجابیة، وذل

دى  لتغییر دوره التقلیدي كمسیطر في العملیة التعلیمیة، مما یقلل من التوتر الذي ینشأ ل

ا  وم بھ ي یق التلامیذ نحو المعلم، وكذلك تخفض ھذه الاستراتیجیة الكثیر من الأعمال الت

أفراد،  اكافیً  االمعلم مما یعطیھ وقتً  المتعلمین ك لأداء دوره الإنساني في إظھار الاھتمام ب

ابلھم  ي تق ة الصعوبات الت ى مواجھ ى مساعدتھم عل د والعمل عل وحثھم على بذل الجھ

  ).١٩٩٥عبدالحمید، زاھر والشیخ، (على ما یعترضھم من عقبات  والتغلب
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  :شروط تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران

مجموعة من الشروط التي یجب  )١٩٩٨( حمدانو ) ١٩٩٩( بخیت وطعیمةتذكر 

  ـ:توافرھا عند القیام بالتدریس باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران وھي

ي  -١ ق النفس ادة التواف بعض، فزی ھما ال تعلم لبعض رین الم م والق رین المعل ل الق تقب

ري  ا یث ال والخصائص الشخصیة، مم ول والآم ي المی ى اشتراكھما ف بینھما یساعد عل

 .فرصة الاستفادة التربویة من تفاعلھما

 .امتلاك القرین المعلم الكفایة اللازمة لموضوع التدریس -٢

ات  -٣ امتلاك القرین المعلم الكفایة اللازمة لقوة الشخصیة، وسلامة القیم والأخلاقی

 .العامة

دریب  -٤ ك بالت تم ذل تعلم، وی رین الم ع الق ل م رق التفاع م لط رین المعل ة الق معرف

 .ملیة التدریس المطلوبة على إتقان القرین المعلم لمھارات الدرسالسابق قبل ع

ا -٥ تعلم المس عدة تعاون المعلم المشرف والمعلم القرین على توفیر مواد ووسائل ال

 .كما یتوقع منھ ھللمعلم القرین على أداء واجب

رات  -٦ یل والتغی ة التحص ھ بكفای ي تعرف یم الت ائل التقی رف لوس م المش داد المعل إع

  .ى القرین المعلم والقرین المتعلمة الأخرى لدالسلوكی

  :طرق تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران

ت  ان ومارغری ي، دی رى برادل ن ) ٢٠٠٠(ی رق ت)  ٢٠٠٥(والحس ق یطبأن ط

  ـ:تأخذ الأشكال الثلاثة التالیةاستراتیجیة تدریس الأقران 

ق  -١  ل التطبی يداخ ف الدراس رین  :الص دریس الق م بت رین المعل وم الق ث یق حی

تخدام  م، واس ئلة الفھ ى أس ة عل ي أو الإجاب راءة أو التھج ل الق وعات مث تعلم موض الم

مل، وتعلم حقائق الریاضیات الكلمات  ات  ،في الجُ تعلم علمی ذي ی ذ ال ن للتلمی ث یمك حی

ذه  لأن ،علیم تلمیذ أخر عملیات الطرحجمع خمسة أرقام أن یقوم بت ى ھ ات عل لدیھ إجاب

كلا ن مش احبھا م ا یص ائل وم ابیھالمس ذ ذ. ت حس ن للتلمی ذلك یمك توى ال يوك مس

ین التحصیلي المرتفع ذ ذ والمتقن لموضوع مع م للتلمی رین معل تحصیل ال يأن یكون ق
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ي مواضیع  وأفي نفس الموضوع  الأكادیمي المنخفض أو الغائب عن الدرس أخرى ف

  .ضیةكالرسم أو الأنشطة الریا

ق  -٢  یةالتطبی فوف الدراس ین الص ة   :ب ار مختلف ن أعم ذ م ن للتلامی ث یمك           حی

ر دریس الأق تراتیجیة ت تخدام اس دریس باس ین الت لین مختلف ن فص ذ وم ً تلامی ثلا ان، فم

ا ن  الصفوف العلی وایمك ین  أن یكون ث یع ة، حی فوف الأولی ذ الص ین لتلامی اء معلم قرن

ددة الصفیعمل معھ داخل قرین متعلم قرین معلم لكل  . على المھارة أو المھارات المح

ذه  یات، وبھ ي والریاض ب الآل ة والحاس الات الكتاب ي مج دة ف ون جی ة تك ذه الطریق وھ

إن  الطریقة فإن مستوى الذات والثقة بالنفس یزداد لدى تلامیذ الصفوف العلیا، وكذلك ف

 .فوف الأولیةمستوى إتقان المھارة یزداد لدى تلامیذ الص

دریس  :المراحل التعلیمیةبین التطبیق  -٣  ً یقوم تلامیذ المرحلة المتوسطة بت فمثلا

ة  ة الابتدائی ذ المرحل متلامی ین معھ ي  المقیم يف س الح ذیو ،نف ض  نال ن بع انون م یع

ة . المشكلات التعلیمیة ذه الطریق والتدریس باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران وفق ھ

ف  ین مختل داقات ب وین الص رة لتك رص كبی وفیر ف ة وت م روح الجماع ى دع ل عل یعم

  .الأعمار

) (Millis, 1999 میللیزو )١٩٩٢( بخیت وطعیمة أن) ٢٠٠٢(فیما ینقل حمادة 

  ـ:الأشكال التالیةبأن التدریس باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران یأخذ  ذكروا

ا :ـ من حیث مستوى عمر القرین المعلم والقرین المتعلم١ ا من نفس  فإم أن یكون

  .العمر أو من أعمار متفاوتة

  .أو مجموعة صغیرة ازوجیً  قد یكون فھو :ـ من حیث عدد الأقران المشتركین٢

رین  اا ثابتً ورً فیمكن أن تكون تبادلیة أو د :)المسئولیات(ـ من حیث الأدوار ٣ ا ق إم

  .معلم أو قرین متعلم

ث :ـ من حیث حجم المشاركة٤ م الأساسي  حی م بمساعدة المعل رین المعل وم الق        یق

رانب یقوم القرین المعلمفي فترة محددة، أو من المقرر  وذلك بتدریس جزءٍ       تدریس الأق

  .بشكل كلي ومتكامل أي یقوم بمسؤولیات التدریس متكاملة
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  :استراتیجیة تدریس الأقرانخطوات تطبیق 

)  Hohn, 1995(وھوھن Brown) ، 1997(وبراون ) ١٩٩٥ ( ریمیذكر عبدالك

  ـ:التالیة لتطبیق استراتیجیة تدریس الأقران لا بد من إتباع الخطواتبأنھ 

ة لبیئة التعلیمیة من حیث تھیئة ا -١ وفیر الوسائل التعلیمی مناسبتھ لأعداد التلامیذ وت

 .المساعدة

ینتقسیم  -٢ ران متعلم م وأق رین معل ى مجموعات تضم كل مجموعة ق ذ إل           التلامی

 .أو قرین معلم وقرین متعلم

ً اوغالبً  ،اختیار المحتوى -٣ اره، وأحیان رة ایقوم المعلم باختی دیم فك م بتق وم المعل             یق

 .بالمشاركة مع تلمیذ آخر لھذه الفكرة بالاستجابة التلمیذأو مفھوم ویقوم 

٤-  ً یلا ا تحل اتحلیل المھارات المراد التدریب علیھ ً ا دقیق ا السلوكیة  إجرائیً لمكوناتھ

یة وع الیب التدریس ده بالأس تھا، وتزوی م لدراس رین المعل ى الق ھا عل ةرض لأداء  اللازم

 .المھارة

ین  -٥ اءات ب د اللق ات عق د أوق فتحدی م الص تعلم  معل رین الم م والق رین المعل والق

ات  والملاحظین وبیان مھام ومسؤولیات كل فرد وإیضاح علاقتھم بالمعلم المرشد وأوق

 .الرجوع لھ للاسترشاد برأیھ

ف تعلیمي  -٦ ي موق م ف رین المعل ى الق ارة عل عرض نموذج حسي لاستخدام المھ

ادة مصغر، ویكون الاھتما ة الم یس بطبیع ة ول ارة المطلوب ا بالمھ ةم ھن راد  التعلیمی الم

 .تدریسھا

ً متضمنً تحدید نوع المشاركة، فھل سیدرس ال -٧ املا درس ك م ال رین المعل ددً ق          اا ع

ارات أم جزءً  د  امن المھ ر من واح د أو أكث م واح رین معل درس؟ وھل سیقوم ق من ال

 .بعملیة التدریس في نفس الوقت

د م -٨ زءٍ تحدی ة أم ج یة كامل ة دراس یكون لحص ل س درس، فھ د  دة ال ا؟ ویعتم منھ

ى تحدید مد ران عل دریس الأق ددة الدرس للحصة الواحدة باستخدام استراتیجیة ت من  ع

ا رات منھ اء : المتغی دد القرن ین، ع اء المتعلم ابھا للقرن راد إكس ارات الم دد المھ                     ع

زمن تصورً ) Hohn، 1995( ویقدم ھوھن. للتدریسالفترة المخصصة  المتعلمین، ا لل
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اء  دد القرن ان ع ران إذا ك دریس الأق تراتیجیة ت تخدام اس دریس باس ة للت ل للحص الأمث

 : تلامیذ، كما یلي)  ٥ـ  ٤( المتعلمین

  .دقیقة للتدریس) ٢٠ – ١٥( )أ

  .دقائق للنقد) ٥( )ب

 .دقیقة لمعاودة التدریس) ١٥( )ج

تراتیجیة، -٩ ق الاس ى  تطبی دد عل درس المح رض ال م بع رین المعل وم الق ث یق حی

 .مجموعة القرناء المتعلمین في الوقت المحدد للعرض

والقرناء المتعلمین للملاحظات أثناء تطبیق القرین المعلم  معلم الصفتسجیل  -١٠

 .للعرض

اء   -١١ م والقرن رین المعل د والق م المرش ین المعل جلة ب ات المس ة الملاحظ مناقش

 .حظین من حیث نقاط القوة ونقاط الضعفالمتعلمین والملا

وم   -١٢ رة یق م لفت رین المعل تراحة الق ااس درس خلالھ د لل ور جدی ل تص                بعم

 .في ضوء آراء قرنائھ وتوجیھات وإرشادات المعلم المشرف، ویستعد لإعادة التدریس

 خارجیةأو وتكون مستمرة إما ذاتیة من القرین المعلم نفسھ، : التغذیة الراجعة -١٣

ة  ،من المشرف والقرناء المتعلمین والملاحظین ى التجرب وذلك بتسجیل الملاحظات عل

رى رة أخ ا تح ،م ن خلالھ م م رین المعل تطیع الق ي یس ات الت دیم التوجیھ ھ وتق ین أدائ س

 .وإعادة التدریس

ة  رض عطی ة ) ٢٠٠٤(ویع ي تنمی ران ف دریس الأق تراتیجیة ت ق اس وات تطبی خط

في المرحلة الابتدائیة، كما تلامیذ الصف الرابع لمجموعة من  الجھریةمھارات القراءة 

  ـ:یلي

 .تحدید أھداف موضوع القراءة -١

ة  -٢ ى أھمی د عل ران بالتأكی دریس الأق تراتیجیة ت تخدام اس ذ لاس ة التلامی                تھیئ

راءة  ارات الق ان مھ ى إتق بعض عل ھم ال ذ لبعض اعدة التلامی ي مس تراتیجیة ف ذه الاس ھ

 .لجھریةا
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م  -٣ رین المعل دور الق ى ب ة الأول وم المجموع وعتین، تق ى مجم ذ إل یم التلامی تقس

 .والمجموعة الثانیة تقوم بدور القرین المتعلم

راءة -٤ انھم  ،المناقشة مع مجموعة القرین المعلم حول موضوع الق ن إتق د م والتأك

 .لمھارات القراءة الجھریة التي یتضمنھا الموضوع

 .صحیحة للموضوع من قبل القرین المعلم للقرین المتعلمالقراءة الجھریة ال -٥

 .المناقشة بین القرین المعلم والقرین المتعلم للموضوع وأفكاره -٦

تبادل القرین المعلم والقرین المتعلم للأدوار حتى إتقان مھارات القراءة الجھریة  -٧

 .للموضوع، وتقدیم ملخص عن الموضوع

ث  إن الباح ا سبق ف ام وفي ضوء م قق ران  بتطبی دریس الأق ویر استراتیجیة ت لتط

  ـ:الدراسة وفق الخطوات التالیة المھارات الحسابیة في ھذه

ارات  -١ ي المھ       تحدید التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة الذین یتصفون بأداء منخفض ف

 . المراد إكسابھا أو تطویرھا لدیھمأو السلوكیات 

د  -٢ ي سیتضتحدی لوكیات الت ارات أو الس داف المھ ى أھ ا إل امج وتحلیلھ منھا البرن

امج ـ سلوكیة بعیدة ـ المر ة البرن ي نھای ا ف راد  أو اد تحقیقھ دى ـ الم داف قصیرة الم أھ

 .تحقیقھا في جلسة أو عدة جلسات ـ

ذین یتمتعون  -٣ رین، وال م الق دور المعل ذین سیقومون ب ادیین ال ذ الع اختیار التلامی

 .المتعلم إكسابھا أو تطویرھا لدى القرینبأداء مرتفع في المھارات المراد 

ص  -٤ د الحص تھیئة الفصل الخاص الذي سیتم تطبیق الاستراتیجیة بداخلھ، وتحدی

 .الدراسیة التي سیتم أثناءھا التطبیق

ادیین  -٥ ذ الع ین التلامی د وب م المرش ین المعل یة ب یریة نقاش ات تحض د جلس           عق

ین( اء المعلم م )القرن ھ، ودورھ امج وإجراءات ن البرن دف م یح الھ ا توض تم خلالھ             ، ی

 .ھم في البرنامجئة أولیاء الأمور على مشاركة أبنامع أخذ موافق فیھ،

ة  -٦ عقد جلسات تحضیریة نقاشیة بین المعلم المرشد والتلامیذ ذوي الإعاقة الفكری

 .والھدف منھ ودورھم فیھ وشرح البرنامج) القرناء المتعلمین(
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ة  -٧ زات المتنوع ة والتعزی ائل التعلیمی لأدوات والوس د ل م المرش وفیر المعل             ت

اللازمة في تطبیق البرنامج، ویمكن أن یتم ذلك من خلال ) المادیةـ المعنویة ـ الرمزیة(

 .التشاور بین المعلم المرشد والقرناء المعلمین

 : الدراسیة الواحدة، حیث یمكن تقسیمھا إلىتحدید المدة الزمنیة للحصة  -٨

  .دقیقة للتدریس) ١٥( )أ

  .دقائق للأنشطة) ١٠( )ب

  . إعادة التدریس دقیقة) ١٥( )ج

 .دقائق فترة استراحة) ٥( )د

دھم -٩ ع تزوی ران، م دریس الأق تراتیجیة ت ى اس ین عل اء المعلم دریب القرن            ت

م،  ل معھ رق التعام ین وط اء المتعلم ائص القرن ن خص ة ع ات الھام بعض المعلوم          ب

 . یق تصحیح الأخطاء وطرق التعزیزوكذلك تزویدھم ببعض المھارات في طر

نھم ذوي الإعاقة الفكریة في الفصل الخاص لمدة ادمج التلامیذ العادیین وأقر  -١٠

     البعض  مع بعضھم بھدف اشتراك التلامیذ، قبل بدء البرنامج اأسبوع بمعدل حصة یومیً 

ة  ھممما یساعد صفیة وغیر صفیةفي أنشطة  ل والألف على تكوین جو من العلاقة والتقب

 .والصداقة

إجراء تدریب أولي لتطبیق استراتیجیة تدریس الأقران بین القرناء المعلمین   -١١

ھم  جیلوأنفس نھم، وتس ادل الأدوار بی ع تب د م م المرش ور المعل ات  بحض الملاحظ

  .ومناقشتھا

  ـ):Single Subject Design(تصامیم الحالة الواحدة تطبیق التعلیم باستخدام 

ات  ً من المجموعة التي یمكن من خلالھا إثب یركز ھذا المنھج على دراسة الفرد بدلا

دة . فعالیة التدخل دون الحاجة إلى المقارنة بمجموعة أخرى اھیم عدی وقد استخدمت مف

ذا  ة الھ ل الحال نھج مث دةالم اس المتكرر، ولكن ع دة، القی تخدمت  لواح من الدراسة اس

  ).١٤٢٨الحارثي، (مصطلح التصامیم الفردیة أو مصطلح تصامیم الحالة الواحدة 
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ارثي  یف الح اردز ) ١٤٢٨(وتض مي وریش ایلور، راماس اردز، ت أن ریش

)Richards, Taylor, Ramasamy and Richards, 1999(  بأن تصامیم ذكروا

  ـ:الحالة الواحد تمتاز عن التصامیم الجماعیة بالنقاط التالیة

ً من دراسة مجموعة أفراد -١   .تقوم على دراسة حالة الفرد بدلا

  .نتائج الدراسة تبنى وتعتمد على الجمع المتكرر للمعلومات عن فرد واحد -٢

  .ى المتغیر التابعیخضع الفرد فیھا إلى تأثیر المتغیر المستقل أو التأثیر عل -٣

  ـ:أنواع تصامیم الحالة الواحدة

  ـ):A-B(ـ التصمیم أ ـ ب ١

  ـ:یتألف من خطوتین ھماو بسیطوھو تصمیم 

دي )أ ط القاع ة الخ تھدف: مرحل لوك المس ات الس جیل بیان ع وتس ة جم ي مرحل           وھ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل 

دخل : مرحلة التدخل )ب ة الت د عملی ات السلوك بع جیل بیان ع وتس وھي مرحلة جم

  ).المتغیر المستقل(

ق من أن  ،وھذا التصمیم ھو أضعف تصامیم الحالة الواحدة ھ التحق لأنھ لا یمكن فی

ي  و البساطة والسھولة ف التغیر المستقل ھو أساس تغیر السلوك، ومن أبرز إیجابیاتھ ھ

  ).١٤٢٨الحارثي، (تطبیقھ 

  ـ ):A-B-A(التصمیم العكسي أ ـ ب ـ أ  -٢

  ـ:وھذا التصمیم یتألف من ثلاث خطوات ھي

دي )أ ط القاع ة الخ تھدف: مرحل لوك المس ات الس جیل بیان ع وتس ة جم ي مرحل           وھ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل 

دخل )ب ة الت ات : مرحل جیل البیان ع وتس دخل العلاجي وجم ة الت ي مرحل ى وھ حت

  .استقرار السلوك عند المعیار المطلوب

ات السلوك )ج جیل بیان دخل وتس حب الت ة الخط  :مرحلة س ى مرحل وھي عودة إل

  .القاعدي ومن ھذا سمي بالتصمیم العكسي
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اعد  ھ یس میم أن ذا التص زات ھ ن می ىوم ین  عل ة ب ة الوظیفی ن العلاق د م التأك

فاعلیتھ تقل في حالة  یكون لدیھ متغیر مستقل واحد لأن المتغیرات، ویفید الباحث عندما

ر مستقل ر من متغی اني . وجود أكث دي الث ة الخط القاع د مرحل ذا التصمیم یقف عن وھ

  ).١٤٢٨الحارثي، ) (التدخل(ولذلك ھو لا یوضح تكرار فعالیة المتغیر المستقل 

  ـ):B-A-B(تصمیم ب ـ أ ـ ب  -٣

ع السلوكی رد أو للآخرین، وھو وھذا التصمیم یستخدم م ة للف رة والمؤذی ات الخطی

  :یتألف من ثلاث خطوات ھي

تم / ب وب ی ار المطل د المعی مرحلة التدخل وتقدیم العلاج وعند استقرار السلوك عن

  .سحب التدخل

  .مرحلة ملاحظة السلوك وتسجیل بیاناتھ كخط قاعدي/ أ

  .خل في حالة ظھور السلوك مرة أخرىمرحلة إعادة التد/ ب

  ـ):A-B-A-B(التصمیم العكسي أ ـ ب ـ أ ـ ب ـ ٤

یوعً  امیم ش ر التص و أكث س وھ ھ عك تم فی ھ ی ي لأن مي بالعكس ً، وس تعمالا ا واس

  ـ:أو المراحل مرة أخرى، وھذا التصمیم یتكون من أربع خطوات ھي الخطوات

وھي مرحلة جمع وتسجیل بیانات السلوك : مرحلة الخط القاعدي الأول/ أ

وھي أساس للتنبؤ بقیمة السلوك ). مستوى الأداء الحالي(التدخل المستھدف قبل 

  .مستقبلاً 

وفیھا یقدم العلاج حتى الوصول بالسلوك إلى الاتجاه : مرحلة التدخل الأولى/ ب

  .المطلوب حیث توضح أثر العلاج في السلوك

وفیھا یوقف التدخل العلاجي وتسجل بیانات : مرحلة الخط القاعدي الثاني/ أ

  .بھدف التحقق من صحة التنبؤ في مرحلة الخط القاعدي الأول السلوك

  .وھي إعادة التدخل العلاجي لتكرار أثره على السلوك: مرحلة التدخل الثانیة/ ب

      ومن سلبیات ھذا السلوك أنھ یتطلب عودة السلوك إلى حالتھ الأولى قبل التدخل، 

یكون السلوك قابل للانعكاس مثل تعلم ا بسبب أثر التعلم حیث لا وھذا قد لا یحدث أحیانً 

                         وكذلك قد یكون من غیر المناسب في بعض السلوكیات . القراءة والكتابة
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إن تقدیم العلاج مرتین  .أن یوقف تقدیم العلاج بعد أن تتبین فعالیتھ ـ الذات ـ كأیذاء

بین السلوك المستھدف  یةبھدف مقارنة الاستجابة المطلوبة یكرر العلاقة الوظیف

الحارثي، ) (أ ـ ب ـ أ( قوة أكثر من التصمیم العكسي والعلاج مما یعطي ھذا التصمیم

١٤٢٨.(  

  ):A-B-A-C(التصمیم العكسي أ ـ ب ـ أ ـ ج  -٥

        یساعد ھذا التصمیم المعالج على تغییر أسلوب معالجتھ للسلوك بعد بدء التدخل،

  ـ:من أربع خطوات ھي ویتألف ھذا التصمیم

دي الأول/ أ ط القاع ة الخ لوك : مرحل ات الس جیل بیان ع وتس ة جم ي مرحل وھ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل  المستھدف

ة : مرحلة التدخل الأولى/ ب د عملی ات السلوك بع جیل بیان ع وتس ة جم وھي مرحل

  ).المتغیر المستقل(التدخل 

اني/ أ دي الث ات السلوك وفیھ: مرحلة الخط القاع جیل بیان ف العلاج وتس تم توقی ا ی

  .لمعرفة فاعلیة العلاج المستخدم

ة/ ج دخل الثانی ة الت ا: مرحل وم المع ا یق ابقوفیھ ة الس لوب المعالج ر أس  لج بتغیی

(Alberto & Troutman, 1999.(  

  ـ):A-B-C(التصمیم أ ـ ب ـ ج  -٦

  ـ:وھو یتكون من  ثلاث خطوات ھي

دي/ أ ط القاع ة الخ تھدف: مرحل لوك المس ات الس جیل بیان ع وتس ة جم ي مرحل            وھ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل 

ة : مرحلة التدخل الأولى/ ب د عملی ات السلوك بع جیل بیان ع وتس ة جم وھي مرحل

  ).المتغیر المستقل(التدخل 

ات الس: مرحلة التدخل الثانیة/ ج ً على التدخل الأول یتم جمع وتسجیل بیان لوك بناء

ر الأسلوب مباشرة دون  وم بتغی ة أسلوب المعالجة یق دم فاعلی الج ع رى المع وعندما ی

  .Alberto & Troutman, 1999)( ة للرجوع إلى مرحلة الخط القاعديالحاج
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  ـ):Multiple Baseline Designs(تصمیم الخطوط القاعدیة المتعددة  -٧

   لأنھ تحتاج إلى تصمیم عكسي ھذا التصمیم لا یمكن استخدامھ في التطبیقات التي

وھو یستخدم بھدف دراسة أثر التدخل . لا یتم فیھ الرجوع إلى مرحلة الخط القاعدي

     لوك واحد لدى مجموعة من الأفراد،العلاجي على أكثر من سلوك لدى الفرد، أو س

ویقوم الباحث في ھذا التصمیم بجمع  .أو سلوك لدى الفرد یحدث في أوضاع متنوعة

البیانات في مرحلة الخط القاعدي الأول لجمیع السلوكیات، ومن ثم یقدم التدخل للسلوك 

ولا ینتقل  الأول مع استمراره في جمع بیانات الخط القاعدي للسلوكیات الأخرى،

  . للسلوك الثاني لعلاجھ حتى یصل السلوك الأول إلى الھدف المحدد

ة  اء معالج اني أثن لوك الث أثیر الس ة ت ي حال ود وف دم وج أ بع ذا ینب لوك الأول فھ الس

ط  لاج السلوك الأول والخ دخل لع ین الت ة ب ة وظیفی دم وجود علاق ي أي ع دق داخل ص

ائدة للتطبیق في لھ أكثر فعومن أھم میزات ھذا التصمیم التي تج .القاعدي للسلوك الثاني

ا الصفوف الدراسیة حب العلاج، كم ھو  ھو توضیحھ للعلاقة الوظیفیة دون الحاجة لس

وأما سلبیاتھ فتكون في الفترة الزمنیة الطویلة التي ترھق . حاصل في التصامیم العكسیة

دخل  ة الت اء مرحل ك أثن ابع ذل م یت ن ث راد وم ل الأف لوكیات ك یس س و یق الج فھ المع

  ).١٤٢٨الحارثي، (

  ـ):Multiple Probe Design(تصمیم التقصي المتعدد  -٨

ي  ي ) ٢٠٠٣(یعرف العتیب راء التقص ھ (Probes)إج ارات  :بأن ن الاختب لة م سلس

اء  ا یستعمل أثن ل مم التجریبیة لتقییم قدرة التلمیذ على أداء المھمة المطلوبة بمساعدة أق

دریبي ات  ( MPD )إن تصمیم . البرنامج التعلیمي أو الت ع البیان دم جم ى ع ز عل یرتك

ھ راد تعدیل لوك الم ة للس تمر القاعدی كل مس ارب ، بش اولات أو التج راء المح تم إج ل ی ب

  .الأولیة بشكل متقطع للسلوكیات المطلوب تعلمھا أو التي لم یتم تعلمھا

ایر  ورنیر وب ن ھ ل م د ك ي  أن Horner & Baer,1978)(ویؤك میم التقص تص

اكن (MPD)المتعدد  اول السلوكیات والأم ف لتصامیم تتن ن التكیی وع م     قد یستخدم كن

رادأو  ع إن و، الأف ي تجمی ادة ف و زی دد ھ ي المتع میم التقص ي تص ي ف ر الرئیس التغی
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ة  ي مرحل لوك أوف رار الس ة تك ي حال واء ف ددة س دة المتع وط القاع ر الخط ات عب البیان

ل و. التدخل دئي لك في ھذا التصمیم یجمع الباحث البیانات أو المعلومات ویبدأ بقیاس مب

اس المجموعات بحیث یتبعھ خط قاعدي  ھ قی م یتبع ا، ث ل معھ راد العم للمجموعة التي ی

آخر لنفس المجموعة بعد الوصول إلى مستویات المقیاس المطلوب، أو بعد أن یكون قد 

دخل ى إجراء . تم تثبیت تغیر السلوك للخط القاعدي المكتشف للت دان عل ا یؤك ا أنھم كم

ة ال دخلسلسلة من الاختبارات المتتالیة لأي خط قاعدي مكتشف لعملی لة . ت ذه السلس وھ

دي إضافيمن الاختبارات تزداد بنسبة اختبار إ فبالنسبة  ،ضافي واحد مع كل خط قاع

ً لأول خط قاعدي تم اكتشافھ للتدخل یوجد ثلاثة اختبارات، وأربعة اختبارات للخط  مثلا

ارا ة اختب اني، وخمس دي الث ذاالقاع ث وھك دي الثال ط القاع د  ،ت للخ ة وبع ي النھای وف

ول  لوكالوص ل س وب لك اس المطل توى القی ى مس ارات  إل ذ الاختب تم اخ ة ی أو مجموع

  .ان المحافظة على السلوك المستھدفالمتقطعة لضم

  ـ:مبررات استخدام تصمیم التقصي المتعدد

ل الحاجة للمصادر  -١ ا تقل د(نقاط التقصي تستخدم لأنھ ت والجھ ا   ) الوق ي ربم         الت

ديلا تكون متوفرة للمساھمة وال جیل مستمر للسلوك خلال الخط القاع ى تس اظ عل      حف

  ).جمع المعلومات(

  .أن ھناك افتراض قوي للثبات من قبل الباحث -٢

ث    -٣ ن للباح دخل یمك ة الت لال مرحل تجابة خ توى للاس ى مس ق أقص دما یتحق           عن

ازال  لت م ي حص رات الت ن أن التغی د م ي لیتأك اط التقص اس أو نق اط القی ع لنق أن یرج

 . )٢٠٠٣العتیبي، ( محافظ علیھا وفیھا ثبات

  ـ :ممیزات تصمیم التقصي المتعدد

  ـ:أن تصمیم التقصي المتعدد یتمیز بما یلي) ١٤٢٨(تذكر الحارثي 

  .یتطلب كمیة أقل من المعلومات ھأن -١

ات أن الاخت -٢ ع البیان ة جم ن عملی ل م میم أفض ذا التص ي ھ ة ف ارات المتقطع ب

 .ا من الوقت والجھدالمستمرة لأنھا تستھلك مزیدً 
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بة للباحثین الذین یطبقون خیار مناسب واستخدامھ أسھل خاصة بالنس ھأن -٣

في غرفة الصف الدراسي یعتمد على قاعدة بیانات كمحاولة لجمع  اا تعلیمیً نموذجً 

وبالتالي فأن المدة الزمنیة التي . البیانات عن أغلب التلامیذ والبرامج التعلیمیة

ً على الزمن الذي تم توفیره باستعمال الاختبارات  یخصصھا المعلم للتعلیم تزداد بناء

  .المستمر الخط القاعدي المتقطعة خلال إجراء

 ـ :عیوب تصمیم التقصي المتعدد

تمكن من تفسیر  -١ إذا فشل الباحث في إیجاد خط قاعدي ثابت للاستجابة فإنھ لن ی

ي النت ة الت دات القوی بب التعقی أثیرات تائج بس ذلك ت ا وك ابة ونوعھ ة الإص ببھا درج س

  .الامتحان غیر المضبوطة

دخل(جة إن نتیجة العلاقة الوظیفیة بین السلوك وأسلوب المعال -٢ ذ ) الت د لا تؤخ ق

بعین الاعتبار متى ما تحسن الخط القاعدي للسلوك الذي لم یتم التدخل لتعدیلھ في نفس 

دي المكتشف  ھ(الوقت الذي یطرأ فیھ التحسن على الخط القاع راد تعدیل ) . السلوك الم

ن ا ي م امج التعلیم دیم البرن ل تق دوا قب احثین أن یتأك ي للب ذلك ینبغ ع ول تقلال جمی س

تھدفة لوكیات المس بعض  الس ھا ال ن بعض ارثي، (ع ي،١٤٢٨الح ؛ ٢٠٠٣؛ العتیب

Horner & Baer, 1978(  

  ـ):Alternating Treatments Designs(تصمیم طرق العلاج المتعاقبة  -٩

ة أي استخدام       إن التصمیمات السابقة غیر مناسبة لمقارنة فعالیة طرق علاج مختلف

     أكثر من متغیر مستقل ـ التدخل العلاجي ـ ومعرفة تأثیره على المتغیر التابع ـ السلوك ـ 

لوك( س الس ى نف تقلة عل رات المس ة المتغی ذا إن ). مقارن ة ھ تند إلی ذي یس اس ال الأس

ى ، التصمیم  ة إل ھو استخدام طرق العلاج المختلفة على نحو یتعاقب من جلسة علاجی

رى ول ة أخ ة علاجی رى كمجلس ة  أخ ة تجریبی ى مرحل ة إل ة تجریبی ن مرحل          ا یس م

  ).Horner & Baer, 1978( ھو الحال في التصمیمات السابقة

  ـ:مبررات استخدام تصمیم طرق العلاج المتعاقبة

ذكر وني وج ی ذه التصمیم ) Tawney and Gast , 1984( ستات أن استخدام ھ

  ـ:للأسباب التالیة راجع
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 .حاجة لتحدید فعالیة أكثر من طریقة علاج لسلوك واحد عندما یكون ھناك -١

 .عندما تكون بیانات الخط القاعدي من الصعب توفرھا أو غیر ثابتة -٢

 .عندما تكون طرق العلاج المختلفة فیما بینھا بشكل كبیر -٣

 .عندما یستطیع أفراد العینة تمییز الأوضاع العلاجیة والظروف الأخرى -٤

  .التدخلات إلى نتائج غیر واضحةعندما تؤدي تأثیرات تسلسل  -٥

  :أنواع طرق العلاج المتعاقبة 

اك ثلا  میمھن ذا  التص ن ھ ة م واع مختلف ة أن یة اثن، ث ات أساس منان بیان          ان یتض

  :في الخط القاعدي والثالث لا یتضمن أي بیانات خط قاعدة وھي كالتالي 

  :العلاج المتعاقب بدون خط قاعدي -١

دخول     ا ال دي و إنم ات الخط القاع ع بیان ى جم       وفي ھذا النوع تطھر عدم الحاجة إل

داخل في مرحلة العلاج والتنفیذ مباشرة، وینظر لھذا التصمیم بح ث ت ذر خاصة من حی

  ).١٤٢٨الحارثي، ( طرق العلاج

  :الخط القاعدي الذي یتبعھ تصمیم العلاج المتعاقب -٢

وع من  ذا الن ي ھ ًیظھر ف ا عام ات الأساسیة التصمیم اتفاق ع البیان ة جم ى أھمی       ا عل

ً) مرحلة الخط القاعدي( ة، علم اتقبل تقدیم طرق العلاج المتعاقب ي البیان ات ف        ا أن الثب

 ً یً لیس شرط ذا التصمیما أساس ي ھ اك حالت ،ا ف د لا یكون م انوھن ذا التصمیم ق ا لھ عھم

  : أو إكلینیكي  الاستخدام ممكنا بشكل تربوي

ى ب : الأول ا یج ذلك أخلاقی دا وب دیدة ج تھدف ش لوك المس ة الس ون طبیع دما تك             عن

دة ات خط القاع ع بیان ذه . أن لا نجم ل ھ ة مث ث أن طبیع ذات حی ذاء ال ل سلوكیات إی مث

ورً  دء ف ا الب تم علین لوكیات تح میمالس ابھ لتص ذا مش لاج وھ ي الع   ا ف

  ) .ب أ ب (  

 عندما یتحرك الاتجاه في مجال، ة ندما لا تكون بیانات الخط القاعدي ثابتع: الثانیة

ً أن تكرار السلوك .علاجي معاكس         )الشتائم اللفظیة(المستھدف  كالافتراض مثلا

تزاید عند أكثر من المعدل لا یستقر تحت ظروف الخط القاعدي بل یكون في الواقع م
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 , Tawney and Gast(نتدخل مباشرة البیانات وندئذ یجب أن نوقف جمع ع،الثابت

1984.(  

أربع ،  Tawney and Gast , 1984 )(م ١٩٨٤ست اأوضح توني وجوقد 

  :طرق العلاج المتعاقبة تباعھا عند استخدام الخط القاعدي الذي یتبعھ تصمیمخطوات لإ

  .یجب على الباحثین تحدید  المتغیرات التابعة والمستقلة )أ

  .یجب على الباحثین تحدید جدول لموازنة عرض طرق العلاج )ب

  .یجب جمع بیانات الخط القاعدي للمتغیر التابع في عدد من الجلسات) ج

  .تقدیم العلاجات في تحدید مسبق وبترتیب) د

 :الخط القاعدي الذي یلیھ علاج متعاقب وتصمیم مرحلة العلاج النھائي -٣ 

دمون طرق في ھذا التصمیم یقوم الباحثون  م یق دي ث ات الخط القاع ع بیان ً بجم أولا

را یواصلون المعالجة  م أخی ة ث ر فاعلی د أي الطرق أكث تم تحدی ة لكي ی العلاج المتعاقب

ا  د أكثرھ تم تحدی م ی ر من علاج ث دیم أكث تم تق ال، أي ی مستخدمین فقط أفضل علاج فع

تم مواصلة المعالجة بواسطتھ ائي الأكث. فاعلیة وی العلاج النھ تم استخدامھ ف ة ی ر فاعلی

  ).Tawney and Gast , 1984( لنھائيعلى وجھ الحصر في مرحلة العلاج ا

  ـ :ممیزات تصمیم طرق العلاج المتعاقبة

 ,Alberto & Troutman) وألبیرت وتروثمان )١٤٢٨(تعرض الحارثي 

  ـ:وھي ھذا التصمیمعدت ممیزات ل )1999

ي المجال التعلیمي١ ذلك ف ي وك ي المجال الطب الي للاستخدام ف ، ـ ھذا التصمیم مث

ة     ، وخصوصا للمعلمین والأطباء المھتمین بتحدید أي من التدخلات المتنوعة أكثر فاعلی

 .لأنھ یسمح بمقارنة فاعلیة أكثر من طریقة علاج واحدة على مستوى الفرد الواحد

تغناء ٢ ث الاس تطیع الباح ديـ یس ط القاع ة الخ ن مرحل دء ، ع تطیع الب و یس فھ

لا حاجة لان ، بالمعالجة المباشرة دي ف ة الخط القاع ي مرحل وفي حالة قیاس السلوك ف

  .ایكون الخط القاعدي ثابتً 

اف ٣ مح بإیق و یس دي وھ ط القاع ة الخ ى مرحل ودة إل ب الع میم لا یتطل ذا التص ـ ھ

  .تسمح بھ التصمیمات الأخرى وھذا مالا، المعالجة حال اتضاح الضبط التجریبي
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ا ٤ ن فاعلیتھ د م ة لتأك دخلات العلاجی حب الت ى س میم عل ذا التص وم ھ                  ـ لا یق

ل  ذا یقل ة وھ       كما في التصمیمات العكسیة بل یستخدم الموازنة بین طرق العلاج المتعاقب

  .من تأثیر أو تداخل كل طریقة علاجیة على الأخرى

  ـ :العلاج المتعاقبة عیوب تصمیم طرق

تخدمة خصوص١ً لاج المس رق الع ي ط داخل ف دث ت وع الأول،ـ یح ن الن                  ا م

وع  ،وھذا لا یساعدنا على معرفة العلاقة الوظیفیة ویمكن التغلب على ذلك باستخدام الن

  .الثالث من التصمیم

العكسیة للتأكد من  ـ لا یساعدنا ھذا التصمیم في عملیة الانعكاس كما في التصامیم٢

  .تأثیر المتغیر المستقل على المتغیر التابع

ـ أن ھذا التصمیم لا یفید مع الأفراد غیر القادرین على التمییز بین طریقة العلاج ٣

  .والظروف الأخرى مثل حالات الإعاقة الشدیدة

  .أطولـ أن ھذا التصمیم غیر فعال في تقییم المتغیرات المستقلة التي تحتاج إلى وقت ٤

ذ٥ یر ھ ذ وتفس ة تنفی ول عملی ات ح اك ملاحظ میم خصوصًـ ھن دث ا التص ا إذا ح

  .تداخل
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  ـ:العربیةسات راالد

رت   ارثي  أج ة )١٤٢٨(الح ى دراس دفت إل تراتیجیة  ھ ة اس ى فاعلی رف عل التع

ة  ة الفكری ذ ذوي الإعاق ة للتلامی ات الوظیفی ض الكلم اب بع ي إكس ران ف دریس الأق ت

كلمة قسمت على ثلاث مجموعات كل مجموعة ) ١٨(بدرجة متوسطة، حیث تم اختیار 

ة الدراسة من . كلمات) ٦(تضم  ت عین ذ) ٦(وقد تكون ة  تلامی ة الفكری من ذوي الإعاق

اث ٣ذكور و ٣( وسطةبدرجة مت ین  )إن ا ب ارھم م ع أعم ین  سنة،) ١١ـ  ٧(تق و ملتحق

عودیة، ة الس ة العربی اض بالمملك ة الری ي مدین ة ف ة خاص لاث  بمدرس ى ث وا عل وزع

ذین  تعلم(مجموعات كل مجموعة تضم تلمی رین م م وق رین معل ذ ) ق وم التلمی ث یق بحی

دور الذي لدیھ مھارات أعلى وأفضل نسبیً  رین (ا  ب م الق ل و) المعل ذ الأق دریس التلمی بت

وقد استخدمت الباحثة أسلوب التقصي المتعدد الذي ھو أحد ). القرین المتعلم(في قدراتھ 

أسالیب تصامیم الحالة الواحدة، وقد عملت الباحثة على تدریب التلامیذ الذین سیقومون 

ي بدور القرین المعلم على طریقة تدریس أقرانھم ومن ثم أكسبتھم الكلما ت الوظیفیة الت

وقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة وظیفیة إیجابیة بین استراتیجیة . سیدرسونھا

ة  ة بدرج ة الفكری ذ ذوي الإعاق ة للتلامی ات الوظیفی اب الكلم ران واكتس دریس الأق ت

ات  ع الكلم بوا جمی ث اكتس طة، حی افة ) ١٨(متوس دخل، إض ة الت لال مرحل ى خ أن إل

نالتلا وا م ذ تمكن ا و ت می اظ بھ االاحتف ین  عمیمھ ا ب یم م بة التعم ت نس ث تراوح حی

دریس %) ٧٧،٨ -% ٦١,١( تراتیجیة ت ى اس یم إل ك التعم ة ذل ت الباحث د أرجع وق

 .الأقران

لمعرفة فاعلیة برنامج مقترح باستخدام بدراسة  )٢٠٠٢(صالح و أمین وقد قامت 

ارات الریاضی ةاستراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة بعض المھ ال  ة الحیاتی دى الأطف ل

ة الروضة بالإسكندریة بمصر ي مرحل وضمت . ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم ف

اني ) ١٠(عینة الدراسة  ي الصف الث تعلم ف ابلین لل ة الق من التلامیذ ذوي الإعاقة الفكری

ین  ابین ) ٨(تھیئة تقع أعمارھم ب ائھم م ع درجات ذك د ) ٧٥ -٦٠(سنوات وتق ولا توج

دی ة ل مت العین ا ض رى، كم ة أخ ین ) ٦(ھم إي إعاق ا ب ارھم م ع أعم ادیین تق ذ ع     تلامی

ة ) ٦ -٥( ارات اجتماعی دیھم مھ النفس ول ة ب ن الثق ة م ة عالی دیھم درج ت ل نوات كان س
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دیھم مشكلات سلوكیة د ل ر ومساعدتھ ولا توج امج . عالیة للتعامل مع الغی وشمل البرن

ة ة عملی ة ـ ( أنشطة حیاتی ةحركی ة ـ رحل ة ـ فنی ق فرصً) عقلی ة من خلال تخل ا طبیعی

ة  دى عین اھیم الریاضیة ل ار والمف و الأفك ى نم ة تساعد عل الممارسات والعادات الیومی

ع أسبوعً ) ١٢(وقد استغرقت فترة تطبیق البرنامج . الدراسة ل أسبوع ) ٤(ا بواق ام ك أی

حت . یومیا لنشاطین مختلفین انعلى أن یكون ھناك جلست ائجوأوض ة یأن استراتیج النت

د  ة بع ة مرتب ارات الریاضیة التالی ال المھ ي إكساب الأطف تدریس الأقران ذات فعالیة ف

دي  اظر %) ٧٥(ـ التصنیف %) ٨٣,٣٣(الأحجام (الاختبار البع ـ %) ٦٨,٣٣(ـ التن

وزن %) ٦٦,٦٧(التسلسل  زمن %) ٦٦,٠٥(ـ ال ود %) ٦٣,٣٣(ـ ال ـ %) ٦٦(ـ النق

  %).٥٠,٥٠(العلاقات المكانیة ـ %) ٦٢,٥٠(العدد 

ھدفت للتعرف على مدى تأثیر استراتیجیة  فقد أجرت دراسة )٢٠٠٥(الحسن  أما

 تدریس الأقران كطریقة تكمیلیة للطریقة التقلیدیة التي یستخدمھا المعلمون في التدریس

ى . داخل الصفوف ة عل د اشتملت العین ي )  ٦(وق ف الأول الأساس ف ذ من الص تلامی

ي ) إناث ٣ذكور،  ٣(ابتدائیة بالأردن مدرسة  دني وصعوبات ف دیھم تحصیل مت ممن ل

اءً  راءة بن یھم الق ى رأي معلم ادلي ،عل ران التب دریس الأق وذج ت تخدام نم م اس  ،وت

أثیر أسلوب استراتیجیة و ل ت استخدمت الباحثة تصمیم الخطوط القاعدیة المتعددة لتحلی

ى  )المتغیر المستقل(تدریس الأقران  ةا(عل رات التابع ي: وھي) لمتغی ات الت دد الكلم    ع

  .تم تعلمھا والكلمات المحتفظ بھا والكلمات التي تم تعمیمھا

اظھم  ة واحتف ي الدراس اركین ف ذ المش م التلامی ن تعل ى تحس ائج إل ارت النت وأش

ذ  ا أن التلامی ران، كم دریس الأق تراتیجیة ت بب اس ر بس كل أكث ا بش ات وتعمیمھ بالكلم

رأشاروا إلى اس ات بنسبة  ،تمتاعھم بالقراءة بشكل أكب ذ الكلم م التلامی د تعل % ٩٧,٧فق

ط  ة الخ ي مرحل ة ف ات المتعلم بة الكلم ت نس ا كان ران بینم دریس الأق ة ت لال مرحل خ

ا من خلال  ،% ٥٧,٤ القاعدي ات المحتفظ بھ ت نسبة الكلم اظ كان وفي مرحة الاحتف

ت نسبة الكلمات المحتفظ بھا خلال بینما كان% ٨٠,٧استراتیجیة تدریس الأقران بنسبة 

بة  دي بنس ط القاع ة %٦٨,١الخ ات المعمم بة الكلم ت نس یم كان ة التعم ي مرحل       ، وف

بینما كانت نسبة الكلمات المعممة خلال % ٩١,٦من خلال استراتیجیة تدریس الأقران 
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ذ ذوي التحصی،%. ٩١,١مرحلة الخط القاعدي  ل أظھرت النتائج بشكل عام أن التلامی

المنخفض لدیھم القدرة على الاحتفاظ بالمھارة المتعلمة عندما یتم تدریسھم باستراتیجیة 

 . فعالة مثل استراتیجیة تدریس الأقران

رت د أج یف  وق ة  )٢٠٠٤(س دفھادراس ان ھ تخدام  ك ة اس دى فعالی ن م ف ع الكش

دى  ارات الطرح والاتجاه نحو الریاضیات ل ة مھ ي تنمی ران ف استراتیجیة تدریس الأق

ة الصف الرابع بتلامیذ  ة الابتدائی دي المرحل ة الأحم تبمنطق ة الكوی واستخدمت  ،بدول

قیاس وال) التجریبیة والضابطة(الباحثة المنھج التجریبي باستخدام مجموعتین متكافئتین 

ة الدراسة . القبلي والبعدي لمتغیرات الدراسة ع ) ٧٠(وضمت عین ذا بالصف الراب تلمی

یمھم م تقس وعتین ت ى مجم م : إل ة تض ة تجریبی ً ) ٣٥(مجموع ذ تخدام تلمی ت باس ا درس

ران، ومجموعة ضابطة تضم  ة ) ٣٥(استراتیجیة تدریس الأق ذا یدرسون بالطریق تلمی

ة ة ا. التقلیدی تخدمت الباحث ا اس و كم اه نح اس الاتج دادھا، ومقی ن إع یلي م ار تحص ختب

داد  دالمنعم(الریاضیات من إع ار ). الشناوي، عب ائج ) ت(وباستخدام اختب حت نت أوض

ات  طي درج ین متوس ائیا ب ة إحص روق دال ود ف ن وج ة ع ذالدراس ة  تلامی المجموع

التجریبیة ودرجات المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح 

ین متوسطي  ة إحصائیا ب روق دال ائج وجود ف حت النت ا أوض المجموعة التجریبیة، كم

الدرجات للمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه 

  .المجموعة التجریبیةنحو الریاضیات لصالح 

         على فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران لتعرفل )٢٠٠٤(عطیة  وقد ھدفت دراسة

ة ة الابتدائی ع بالمرحل ف الراب ذ الص دى تلامی ة ل راءة الجھری ارات الق ة مھ ي تنمی  ف

ر ة مص ا بجمھوری دارس إدارة بنھ ن م ة م ة القلیوبی ة بمحافظ ة الدراس مت عین ، وض

)٨١ ( ً ذ ذةً  اتلمی ى وتلمی وا عل ع وزع ف الراب ي الص وعتین ف ة : مجم ة تجریبی مجموع

درس  لال ت ن خ درس م ابطة ت ة ض ران، ومجموع دریس الأق تراتیجیة ت لال اس ن خ م

 ،ادراسي بواقع حصة دراسیة أسبوعیً  الطریقة التقلیدیة، واستمرت الدراسة لمدة فصل

ارات  توى أداء التلامیذوقد قام الباحث بإعداد اختبار القراءة الجھریة لقیاس مس ي مھ ف

ي  ذ ف القراءة الجھریة، وكذلك أعد الباحث بطاقة تقدیر بھدف تقدیر مستوى أداء التلامی
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ران  دریس الأق داد استراتیجیة لت ام الباحث أیضا بإع ا ق ة، كم راءة الجھری ارات الق مھ

  .لتنمیة مھارات القراءة الجھریة

         ةأداء تلامیذ المجموعة التجریبی ىوأوضحت نتائج الدراسة وجود تحسن في مستو 

ى  زى إل ابطة یع ة الض ذ المجموع ل تلامی ي مقاب ة  ف راءة الجھری ارات الق ي مھ ف

ذ  استراتیجیة تدریس الأقران، كما أوضحت النتائج وجود تحسن في مستوى أداء تلامی

ي  ة ف راءة الجھری ارات الق ن مھ ة م ارات الفرعی م المھ ي معظ ة ف ة التجریبی المجموع

  .استراتیجیة تدریس الأقران مقابل تلامیذ المجموعة الضابطة یعزى إلى

دراس  الكشف )٢٠٠٦(بدر  ھدفت دراسةكما  عن طرق تدریس الریاضیات في م

دیث من بالمملكة العربیة السعودیة البنات في مكة المكرمة  ومدى مواكبتھا للعصر الح

ات، ات المعلم ات والطالب ات والمعلم ر الموجھ ة نظ د  وجھ داد وق ة بإع ت الباحث قام

ت مناستبانھ تضمنت ط دریس الریاضیات وتكون م استخدام ) ١٥(رائق ت ا ت رة، كم فق

قالاستجابة علیھا، ذي التدرج الثلاثي في  مقیاس لیكرت م تطبی ع  الاستبانة ت ى جمی عل

ة ة المكرم ي مك یات ف ات الریاض ددھن  موجھ الغ ع ة، ) ٢٠(والب ھموجھ ن  وعین م

ة  ة المكرم ي مك ة ف دارس الحكومی یات بالم ات الریاض ددھنمعلم ة  )١١٣( ع        معلم

انويو ابتدائي،متوسط(تم اختیارھن بطریقة عشوائیة من مختلفي المراحل  ع )ث ، وجمی

ة  الطالبات ة الرابع ة الفرق المعلمات بكلیة التربیة للبنات في مكة المكرمة الأقسام العلمی

ة ١٤٢٣/١٤٢٤للعام  ة المیدانی ین من أداء التربی ي انتھ ددھن ھـ واللات الغ ع  )٩٧(والب

ت وأوضحت النتائج . طالبة دریس الریاضیات احتل ة لت أن من بین الخمسة عشر طریق

ات بنسبة  ات المعلم %) ٣٨,٧(استراتیجیة تدریس الأقران المرتبة السادسة لدى الطالب

ة %) ٢٢,٥(واحتلت المرتبة الثامنة لدى الموجھات بنسبة  ة الثامن ت المرتب وكذلك احتل

ا %)٣٥,٨(لدى المعلمات بنسبة  ة بأنھ ذه الطریق دیرھم لھ ، وأرجعت الباحثة ضعف تق

ودً  ب مجھ رح تتطل د ش ات بع ي ثنائی ذات ف ل التلمی ب أن تعم ث تتطل ة حی ن المعلم ا م

 .المعلمة للمفھوم أو المھارة الریاضیة، أو أنھ عائد إلى عدم إلمام المعلمة بھذه الطریقة
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  ـ:الدراسات الأجنبیة

ام ي ،  ق دولن لیفك  ,Lefki, Gwendolyn and Shobana( سباناوكوین

ة بدراسة بھدف  )2007 ة الابتدائی التعرف على تحسین مھارات القراءة لتلامیذ المرحل

ة  ة الدراس مت عین ران، ض دریس الأق تراتیجیة ت تخدام اس ذ ) ٦(باس ذین  ٢(تلامی تلمی

عوبات  م،ص ادیینتلام ٤تعل ذ ع ین ) ی ا ب ارھم م ع أعم نوات ) ٨ -٧(تق انس م ؤأدا ك ھ

ة  اا منخفضً میعً ج ة وبعدی ارات قبلی ى اختب على الاختبارات، حیث تم اختبار التلامیذ عل

ى (كانت بھدف  ى معن ة للحصول عل م القطع التعرف على الكلمة ـ فصاحة القراءة ـ فھ

ة  )الكلمة كما تم تطویر خمس قطع للقراءة تحتوي كل قطعة على فقرتین وتشمل القطع

دة  رات أسبوعیا لم د ثلاث م ران تعق دریس الأق ت جلسات ت ة، وكان رین كلم ى عش عل

رة ) ٣٠( لال فت ة خ بوعا، ) ٢٠(دقیق تخدمتأس نھج  واس ة م ي (الدراس میم التقص تص

 . )المتعدد

ائج حت النت دریس  أوض تراتیجیة ت ة اس رفعالی یم الكثی ي تعل ران ف                               الأق

ات، دل  من الكلم وا مع امج حقق ة البرن ي نھای دایتھم من درجة الصفر وف ت ب ث كان               حی

ذلك مستوى ) ٩,٨ـ  ٨,٩( من الكلمات الصحیحة، كما ارتفع معدل القراءة بفصاحة وك

 وى أعلى في قراء وفھم الفقرات، أما فيإلى مست ھم لدى التلامیذ المشاركین ووصلالف

 %.٨٧.٤نسبة  تلامیذلحصول على معنى الكلمة فقد حقق الفھم القطعة ل

ا  د كم ام كلا من مایفیل ولمیر وق بدراسة  )Mayfield &Vollmer, 2007(ف

زل،  ي المن ران ف دریس الأق تراتیجیة ت تخدام اس اب باس ارات الحس دریس مھ دفت لت ھ

ي ) ٤(وضمت الدراسة  ات ف ات الحسابیة، وتعیش الفتی ي العملی وب ف دیھن عی فتیات ل

تعلم،  ذلك كم ران وك م للأق نھم كمعل ل م ة ویعمل ك ات تعلیمی نفس المنزل وتشكلن ثنائی

اء ر بإعط ام خبی ات  وق لاث جلس د ث ابیة، وق ارات حس ع مھ لاث أو أرب ي ث ددة ف متع

دداستخدمت الدراسة  ائج  ،منھج تصمیم الخط القاعدي المتع حت النت تحسن أداء وأوض

وأیضا تم إعادة الاختبارات بعد فترة من ثلاثة ، في كل المھارات المستھدفة المشاركات

ائج أن  حت النت ارات وأوض ى المھ م إلى خمسة أشھر مع عدم التدریب عل رین المعل الق
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ارات من  والقرین المتعلم ي سبع مھ ي  ةعشر يالإثنلازالوا یمتلكون الدقة ف ارة الت   مھ

  .تم تقیمھا

ا   اموا   )Stenhoff & Lignugaris, 2007(ستینھوف وبینجامین أم د ق فق

رین  ة لعش ة ) ٢٠(بمراجع ي المرحل ران ف دریس الأق تراتیجیة ت تخدمت اس ة اس دراس

ً ) ٢٢٨(الثانویة حیث بلغ عدد التلامیذ في ھذه الدراسات مائتین وثمانیة وعشرین  ا تلمیذ

ة (من ذوي الإعاقات البسیطة معظمھم من ذوي  وتلمیذةً  تعلم ـ ذوي الإعاق صعوبات ال

تعلم ـ ال ابلین لل حي ـ الاضطرابات السلوكیةالفكریة الق ي )عجز الص من %) ٦٠(، وف

یع  درس مواض ت ت ات كان ذه الدراس اب ـ (ھ ة ـ الحس ردات ـ التھجئ راءة ـ المف الق

اوكشفت ھذه المراجعة أن ھناك ). المھارات الاجتماعیة استراتیجیة  على استخدام تأكیدً

ذلك دریس المجموعة وك ي ت ي دراس تدریس الأقران ف ة ف ا كشفت ة الحال دة، كم الواح

اك  اأیضً دأن ھن ات  تأكی ة الجلس ل بدای ران قب دریس الأق تراتیجیة ت دریب لاس ل ت لعم

دةا ة الواح ة الحال ة وأن دراس ح  لفعلی دریب واض رض ت ام بع ى القی اعد عل تس

  .للاستراتیجیة

إلى  )Hughes & Fredrick, 2006(س وفردریك جھای ھدفت دراسة وقد 

ن ذوي صعوبات التعلم باستخدام استراتیجیة تدریس الأقرا تلامیذتدریس المفردات لل

من ذوي صعوبات  تلامیذ) ٣(ضمت ھذه الدراسة  ،وإجراء التأخیر الزمني الثابت

ً ) ١٦(التعلم و  ،سنة) ١٢ - ١١(تقع أعمارھم ما بین ) إناث ٨ذكور،  ٨( اعادیً  اتلمیذ

ربیة قسموا على مجموعتین، كما شارك في الدراسة معلم من التعلیم العام ومعلم من الت

المسئولیة التعلیمیة، حیث یقوم معلم التعلیم الخاص  الخاصة عملا كفریق مشترك في

بینما یقوم معلم التعلیم العام بالدعم وعرض ومراقبة تقدم  تلامیذبدور تقدیم المحتوى لل

ومن ضمن المواد المستخدمة في الدراسة فیدیو لإجراءات  ،درسأثناء ال تلامیذال

لشمول إجراءات  تلامیذتدریس الأقران وقائمة مراجعة العلاج لتقدیر دقة المعلمین وال

 . التأخیر الزمني الثابت، وكذلك تم إعداد اختبار للتعرف على الكلمات المستھدفة

ل ال ائج أن ك ذوأوضحت النت تع ذوي تلامی ل الخطواتصعوبات ال بنسبة  لم أدوا ك

ا أوضح%  ١٠٠ ات مم ر عشر محاولات متتالی أن  في مجموعات الكلمات الثلاث عب
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اءة لإكساب  استراتیجیة تدریس الأقران وإجراء التأخیر الزمني الثابت ذات فاعلیة وكف

 .ذوي صعوبات التعلم تلامیذالمفردات لل

ت  ة ماكم وكان تادراس وكس، رس وكسو ف  McMaster, Fuchs and( ف

Fuchs, 2006( رانقد دریس الأق ة استراتیجیة ت ى فاعلی وف عل ى الوق دفت إل ي  ھ ف

ن ال د م راءة للعدی ین أداء الق ذتحس ن تلامی ادیین وم ن الع ام م یم الع ي التعل ذوي  ف

ام دو )٦ -٢(ففي الصفوف الدراسیة من  ،الإعاقات وكسق  & Douglas( غلاس وف

Fuchs (فاندربیلت ھم في جامعة ؤلاوزم)Vanderbilt( تدریس لتطویر استراتیجیة ب

ذه الا الأقران بھدف معرفة تأثیر ى الھ ذستراتیجیة عل ذوي الأداء المنخفض من  تلامی

ذ العادیین ومن التلامیذ  ف أن تلامی تعلم وكی ذه صعوبات ال ي ھ ة ف الاستراتیجیة ملائم

اني من الصفوف الدراسیة من  التلامیذوتم إشراك  ،تعلیم المعلمین لمحتوى القراءة الث

امج  إلى السادس ي البرن دة الجلسة أسبوعیً  جلساتثلاث لف ةً ) ٣٥(ا وم ت، دقیق  وطبق

دة  فصلاً ) ٢٠(الاستراتیجیة في  راءة لم نھج الق حت . أسبوعا) ١٥(كجزء من م وأوض

ا  تلامیذالنتائج أن ال رھم مم ر دون غی اعي كبی ول اجتم ذوي صعوبات التعلم تمتعوا بقب

  .عكس الفائدة الاجتماعیة للاستراتیجیة بالإضافة للمنافع الأكادیمیةی

راءة    ة الق ة ببدای ى الأنشطة المتعلق وفي مرحلة الحضانة ركزت الاستراتیجیة عل

ة ى الكلم رف عل وتي والتع وعي الص ب ال ى جان ة إل ذه المرحل ي ھ ا ف . وتطویرھ

راءة  وأوضحت نتائج الدراسة ة الق ارات بدای ى مھ أثر إیجابي عل أن الاستراتیجیة لھا ت

  .  للعدید من الأطفال وزادت الاستراتیجیة من قیمة الوعي الصوتي

ا وتشیر الدراسة ةأن استخدام استراتیجیة ت أیضً ي المدرسة الثانوی  دریس الأقران ف

ذ بشكل  حیث) ٦ -٢(لا یختلف عن استخدامھا في الصفوف الدراسیة من  ل التلامی یعم

تم  ادلي، وی زتب ا ھمتحفی راءة  یومی ى الق دف عل ي بھ یس روائ ي ول ص تعویض ن ن م

 .الارتقاء بمھارة القراءة والكتابة بین المراھقین المتأخرین في القراءة

 ,Topping, Campbell(وقد أجرى توبنك، كامبل، دوغلاس وسمیث   

Douglas and Smith, 2003( یھا استراتیجیة تدریس الأقران دراسة استخدموا ف

الحسابي  على الاتجاه لمعرفة تأثیره )١١ـ٧( مابینباستخدام الألعاب الریاضیة للأعمار 
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               لكل المشاركین  والعوامل العاطفیة والاجتماعیة المعرفیةوالمھارات الحسابیة 

ً ) ١٣(الدراسة وضمت عینة  ،نالمتعلمی والقرناءالمعلمین  القرناءمن     وتلمیذةً  اتلمیذ

ً ) ١٤(سنوات، و ) ٧( مأعمارھ) إناث ٦ذكور،  ٧( ) إناث ٦ذكور ،  ٨(وتلمیذةً  اتلمیذ

سنة، وكانت مدة البرنامج خمسة أسابیع بمعدل جلستین أسبوعیا كل ) ١١(أعمارھم 

مج وتم في البرنا لاستخدامھا ریاضیةً  لعبةً ) ٣٤(وقد جمع الباحثون . دقیقةً ) ٣٠(جلسة 

إلى مجموعات  قسم التلامیذو. ھم وترتقي بالحواراختیارھا لتكون ممتعة وسھلة الف

لم یكن ضمن  الزائد في العینة والتلمیذیعملان مع بعضھما ـ  تلمیذینثنائیة ـ كل 

 .البرنامج

ات الحسابیة   ادة استخدام الكلم ي زی أوضحت النتائج عن وجود دلالة إحصائیة  ف

اءوعلى مستوى  القرناء المتعلمین،واستخدام استراتیجیات الحوار لدى  ین  القرن المعلم

اء ھمفي سلوكیات لوحظ زیادة ین  في حث القرن ى الاستمرارالمتعلم ة  عل ي أداء المھم ف

ات، علمینتباع القرناء المتامن والتأكد  دیم للتعلیم ادة تق وحظ زی ا ل ین  كم اء المعلم القرن

ینالاقتراحات لتحسین ولتفسیرات ل اء المتعلم دى القرن وبشكل عام زادت . المستوى ل

ات  قدرت المشاركین جمیعا في مھارات التعاون واحترام الذات وتحسین الاتجاه للعملی

  .الحسابیة والثقة بالذات

 & Spencer(وني بقام بھا كل من سبنسر وبالأوضحت الدراسة التي  كما 

Balboni, 2003 ( الأكادیمیة المھارات كفاءة استراتیجیة تدریس الأقران في

ً  ٣٠٤(حیث شملت الدراسة . والاجتماعیة والیومیة ومھارات العنایة بالذات من ) اتلمیذ

ً  ١٢٥(بدرجة بسیطة ومتوسطة تم توزیعھم إلى الفكریة  ذوي الإعاقة قاموا  )اتلمیذ

ً  ١٧٩(و بدور المعلم،     وقد تراوحت مدة جلسات التدریب قاموا بدور المتعلم، ) اتلمیذ

وكانت نتائج الدراسة إیجابیة في . دقیقة) ٢٠(دقیقة بمتوسط قدره ) ٣٠ـ  ١٠(ما بین 

المھارات التي حددتھا الدراسة، بالإضافة إلى أن التلامیذ قد نجحوا في مساعدة بعضھم 

علم المھارات الخاصة بالحیاة الیومیة والمعیشیة وتعلم مھارات الإسعافات البعض في ت

إلى فعالیة ھذه الاستراتیجیة عند استخدامھا في برامج  كما أشارت الدراسة. الأولیة

  .التعلیم العام والخاص
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ا  دونل،  أم ة ماك اثدراس وكنر توم ن  ب -McDonnell, Mathot(وثورس

Buckner and Thorson, 2001( دفت د ھ دریس  فق أثیر استراتیجیة  ت ة ت لمعرف

ة والسلوك یمع منھج متعدد العناصر وتك الأقران ى الاستجابة الأكادیمی یفات المنھج عل

د ـ  التنافسي ع الی دون رف ة ب ب الإذن للإجاب ذلل ـ وھو سلوك طل ات  تلامی ذوي الإعاق

ة، الالمتوسطة والشدیدة  ام بالمدرسة الثانوی  واستخدمتمدموجین في فصول التعلیم الع

تتكون من عشوائیة وطبقت الدراسة على عینة  ،تصمیم التقصي المتعدد منھجالدراسة 

ذ ثلاثة دیدة ذوي إعا تلامی ات متوسطة وش ر، ١(ق ى٢ذك ین  )أنث ً تلم) ١١(من ب ذ ي  ای ف

دموج  ذ م ون التلمی رط أن یك ة بش س الفئ ن نف ام یومیًالمدرسة م یم الع ل التعل ي فص ا ف

تلامیذ عادیین ومعلم  ثلاثةضمت أیضا على المشاركة في الدراسة، كما  وموافقة معلمھ

ام یم الع ن التعل ین م ة معلم اص وثلاث یم خ ق . تعل وین فری ل تك م الفص ن معل ب م وطل

أعلى ـ متوسط (تلامیذ ذوي أداء مختلف وتكون مستویاتھم ثلاثة  لتدریس الأقران یضم

  :وأوضحت النتائج ما یلي). دون المتوسط ـ

ذ الأول        ن : التلمی ة م تجابتھ الأكادیمی ى % ٥٦زادت اس ى %٨٣,٤إل ، وتلاش

  .السلوك التنافسي لدیھ

وتناقص معدل % ٧٥إلى % ٣٨زادت استجابتھ الأكادیمیة من : التلمیذة الثانیة      

  %.١١إلى % ٤٢من  لھا السلوك التنافسي

ة       ذة الثالث تجابتھ: التلمی بة اس ن  ازادت نس ة م ى % ٣٣,٦الأكادیمی % ٩٢إل

  %.٤,٣إلى % ٤٧,٣من  لھا وتناقص معدل السلوك التنافسي

د  ل وق ت وھوی ین  )Test & Howell، 1998(أجرى تیس دف تحس دراسة بھ

ذوي الإع المالمشكلة استخدام  ة، وتتمحورلشراء المستلزمات الشخصیة ل ة الفكری  اق

م استخدام . عدم قدرتھم على شراء مستلزمات بأكثر من دولار واحد المشكلة في د ت وق

ال  ؤلاء الأطف دریس ھ ران لت دریس الأق تراتیجیة ت اراتاس تخدام  المھ ة لاس الحیاتی

ى ). Next-Dollar(الأموال بواسطة استراتیجیة  ذه الدراسة عل ال ) ٦(شملت ھ أطف

ذه  وكانت فترة. العادیین أقرانھممع  المدموجینمن من ذوي الإعاقة الفكریة البسیطة  ھ

  .أسابیع خلال فترة النشاط الصیفي) ٦(الدراسة 
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ة الدراسة   ي إكساب عین ران ف دریس الأق وأوضحت الدراسة فاعلیة استراتیجیة ت

ة الدراسة اكتسبت  ا أن عین ال، كم المھارات الریاضیة الحیاتیة المرتبطة باستخدام الم

 .ارات التفاعل الاجتماعي، ومھارات اللغةمھارات أخرى ھي مھ

ام  د ق یبیل  وق ك وس ر  )Patric & Sibyl 1997(باتری ة أث ة لمعرف دراس

ة بدرجة متوسطة  ة الفكری ذ ذوي الإعاق استراتیجیة تدریس الأقران في إكساب التلامی

ل ة مث ة الحاسبة: مھارات الریاضیات الوظیفی ارات الشراء واستخدام الآل ود، مھ  .النق

ین ) ٣(ذكور و) ٣) (تلامیذ ٦(تضم وكانت عینة الدراسة  ا ب ارھم م إناث، تتراوح أعم

ھر ـ ١٤( نة وش نة  ١٧س ھر ٨و س ة ). أش اح وفعالی ة نج ائج الدراس حت نت وأوض

ة،  ة والاجتماعی ة الوظیفی ارات الأكادیمی ذ المھ دریس ھؤلاء التلامی ي ت الاستراتیجیة ف

اعد تراتیجیة تس ذه الاس حت أن ھ ا أوض وین  كم ى تك ة عل ة الفكری ذ ذوي الإعاق التلامی

 .صدقات وعلاقات إیجابیة مع التلامیذ في فصول التعلیم العام

ة دف دراس لوس وھ ر ش وبزا وألبی  ,Schloss, Kobza and Alper(، ك

على اكتساب مھارات الحساب  أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران لمعرفة) 1997

ى الوظیفیة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة بدرجة متوسطة ، أجریت ھذه الدراسة عل

ذ) ٦( ور، ٣( تلامی اث٣ذك ین ) إن ا ب ارھم م ع أعم ذه ) ١٧ -١٤(تق دفت ھ نة، وھ س

ى استخدام ا ران عل دریس الأق ر ت حیح من خلال الدراسة لاكتشاف أث ود بشكل ص لنق

ي الشراء،على  التدریب دولار ف استخدمت و المھارة الوظیفیة لاستعمال استراتیجیة ال

ر المستقل  ي للمتغی تحكم التجریب یم ال دد لتقی دي المتع الدراسة منھج تصمیم الخط القاع

احثون ) في الشراء استخدام الدولار(على المتغیر التابع ) تدریس الأقران( واستخدم الب

اس ) ٢٤(من  مجموعة دیر  ٥×٣كارت مفھرسة لمقدار الدفع مق دادھا لتق م إع ذت  التلمی

ن  افیة م ة إض داد مجموع م إع ذلك ت اس ) ١٥(وك ارت مق دریس  ١١×٩ك ة ت لعملی

المشاركین مھارة  التلامیذوأوضحت النتائج فاعلیة تدریس الأقران في إكساب . الأقران

ي  التلامیذة استراتیجیة الدولار في عملیة الشراء وكذلك قدر ارة ف ذه المھ یم ھ على تعم

 .عملیات الشراء الجدیدة في أماكن المستھلك
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ین و ل ول ة جوھن فت دراس ة  )Johnell & Lynn، 1996(كش ن أھمی ع

ي  لوكھم ف ین س ي تحس ة ف ة الفكری ذ ذوي الإعاق ران للتلامی دریس الأق تراتیجیة ت اس

ً من ال) ٢٠(حیث ضمت الدراسة . المھارات الریاضیة ال ذوي طفلا ادیین ومن الأطف ع

یطة ة البس ة الفكری ارات . الإعاق ي المھ ح ف ن واض ن تحس ة ع ائج الدراس فت نت وكش

ال  أن الأطف دت الدراسة ب ا أك ة، كم ة الفكری دى ذوي الإعاق ذین الریاضیة ل ادیین ال الع

اعدات م مس دمت لھ ع  ق م م ل دمجھ ین قب ن المعلم م م ة ودع ن ذوي الإعاق رانھم م أق

ة د  الفكری ع استفادواق ل م ة التعام یة المستھدفة كیفی ارات الریاض ا المھ ورة  وحلھ بص

  .اأبسط وأسھل وأكثر دعمً 

لتحقق من التأثیرات فقد كان ا )Mortweet, 1996( مورتویتدراسة  ھدف أما  

ذوي الإعاقة  للتلامیذالأكادیمیة والاجتماعیة لاستراتیجیة تدریس الأقران داخل الفصل 

 من أفراد ھذه الفئة في فصلین تلامیذ) ٤(الفكریة القابلین للتعلم، وضمت عینة الدراسة 

ة  مت العین ذلك ض ة وك ة الابتدائی ن المرحل ذ) ٤(م ي  تلامی اس الأداء ف ادیین لقی ع

ة  ذلك الملاحظ ة وك اركة الأكادیمی تویات المش بوعیة ومس ة الأس ارات التھجئ اختب

النتائج عن زیادة دقة التھجئة وزیادة مستویات  وكشفت. ت الاجتماعیةالمباشرة للتفاعلا

ارات  ى المھ ل التحسن إل المشاركة الأكادیمیة وزیادة التفاعلات الاجتماعیة وكذلك انتق

ة  اعلات الاجتماعی دد للتف یم مح اك تعم ان ھن اعي، وأیضا ك الاجتماعیة والقبول الاجتم

ائج حت النت اعي، وأوض اط الاجتم ع النش ي أیضً م ران ف دریس الأق تراتیجیة ت ا أن اس

ة لل ة والاجتماعی ائج الأكادیمی ة لتحسین النت ة فعال تراتیجیة تعلیمی د اس ذالفصل تع  تلامی

  .ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم

یش وموري  وفي ي ) Peach & Moore, 1990(دراسة ب توالت دف  أجری بھ

ة ة التھجئ ادة وفاعلی ى زی ران عل دریس الأق أثیر ت ن ت ق م بوعیة التحق دى ذوي  الأس ل

راد الدراسة  دد أف ة ) ٨(الإعاقة العقلیة بدرجة بسیطة، وكان ع ة عقلی ذ ذوي إعاق تلامی

ذ) ٤(ا سنة، وضمت الدراسة أیضً)  ١١ـ  ٩(تقع أعمارھم ما بین  بدرجة بسیطة  تلامی

بدور القرین المعلم، وأوضح التلامیذ  اختیارھم من قبل المعلم لیقوموام ت من الموھوبین

تھم وبین دافعی ل الموھ تعدادھم للعم ة واس ة الفكری ع ذوي الإعاق ذ وو. م        زع التلامی
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ة )٤(كل مجموعة ضمت إلى مجموعتین  ة عقلی ذ ذوي إعاق ذین موو تلامی  ھوبینتلمی

عتلامیذ  من والآخر الثالث الصفأحدھما من تلامیذ  استخدمت الدراسة . الصف الراب

دریس ) أ ـ ب ـ أ ـ ب (  منھج التصمیم العكسي ة لأسلوب ت والذي یسمح بإجراء مقارن

ةالأقران أثناء الخط القاعدي وحالات الإعاقة العقلیة البسیطة وتحدید وجود علاقة  ، دال

  . أسابیع) ٤(واستمر البرنامج لمدة 

تم  ان على زیادة معدل ونسبة الكلماتس الأقرالنتائج عن تأثیر تدری وكشفت ي ی الت

ران دریس الأق دون ت ث  .ھجاؤھا بطریقة صحیحة مقارنة بدرجات اختبار التھجئة ب حی

حیحة ات الص دل الكلم ان مع اركتین ك وعتین المش دي للمجم ط القاع ة الخ اء مرحل  أثن

ان متوسطھم %٦٥,٩بمتوسط % ٨٠ـ % ٤٠ ع فك راد الصف الراب ا أف  %.٦٢,٢، أم

د ي  وبع ذ ف ل التلامی بوعیة لك ارات الأس ات الاختب امج زادت درج ال البرن اكتم

، %٨٧,٣٥بمتوسط % ١٠٠ -% ٧٠ إلى مابینمعدل الزیادة  وصلحیث المجموعتین 

ث  ار الھجاء حی  متوسط درجاتھم وصلوتفوق تلامیذ الصف الثالث في درجات اختب

 %.٨٨,٦ إلى
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  : مجتمع الدراسة

ن  ة م ع الدراس ون مجتم تعلمیتك ابلین لل ة الق ة الفكری ذ ذوي الإعاق ع التلامی  ،جمی

امفي  بفصول التربیة الفكریة الملتحقین یم الع دارس التعل ة المتوسطة م ة  بالمرحل التابع

ا )٢٠٣ (والبالغ عددھم  لتربیة والتعلیم بمحافظة الأحساءلإدارة ا ً   .تلمیذ

  : عینة الدراسة

ً ) ١٢(ضمت ھذه الدراسة عینة من مدرسة واحدة ومكونة           تلامیذ عادیین ٤ا، تلمیذ

ى  ٨و تعلم موزعین عل مجموعتین مجموعة تلامیذ من ذوي الإعاقة الفكریة القابلین لل

م  ة تض ة  ٤(تجریبی ة فكری ذ ذوي أعاق ادیین ٤+ تلامی ذ ع ابطة ) تلامی ة ض ومجموع

ة) ٤(تضم  ة الفكری ذ ذوي الإعاق اء التلامی  تلامیذ ذوي إعاقة فكریة، وتتراوح نسبة ذك

ھ ) ٥٢-٧٣(على اختبار وكسلر أو ما بین  )٥٥-٧٥(ما بین  ار ستانفورد بینی على اختب

د  ورإضافة إلى القص ذلك لا ب ي إضافة ل في مجالین أو أكثر من مجالات السلوك التكیف

  . أن لا تكون ھناك إعاقة أخرى مصاحبة للإعاقة الفكریة

ً على سؤال معلم مادة  وقد قام الباحث باختیار مجموعة التلامیذ العادیین بناء

الریاضیات ومعرفة مستواھم الدراسي في المادة، وسؤال المرشد الطلابي بالمدرسة 

كذلك قام الباحث باختیار مجموعة . عن سلوكیاتھم وتفاعلھم الاجتماعي في المدرسة

وف على العمر الزمني عن طریق مراجعة ملفاتھم للوقوالتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة 

ودرجة الذكاء والسلوك التكیفي وكذلك عن طریق سؤال معلمي الفصول عن 

  .مستویاتھم في مادة الریاضیات وجدول الضرب

  :الدراسة تطبیق مكان

ة برنامجبفصل خاص  ة الفكری ق التربی ذین، بالمدرسة المحل ل تلمی ي ك ث یلتق  بحی

رین  على طاولتینمن تلامیذ المجموعة التجریبیة  س الق ابلتین وثلاث كراسي، یجل متق

ى  راف عل ا للإش القرب منھم ث ب س الباح ابلین، ویجل تعلم متق رین الم ام الق م أم المعل

  .الجلسة التعلیمیة

ة الخاصة  بینما تتلقى امج التربی ي فصل خاص ببرن ا ف                     المجموعة الضابطة تعلیمھ

  .من قبل المعلم
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  ـ:مدة تطبیق الدراسة

ع ) ٨(مدة  التجربةتطبیق  ستمرا ة أسابیع بواق ل أسبوع ثلاث ) ٣(ثمانی جلسات ك

  .جلسة) ٢٤(لیكون مجموع الجلسات لكل تلمیذ 

  منھج الدراسة

ي  نھج الدراسة تجریب ة  یستخدمم دد طریق  Multiple ) تصمیم التقصي المتع

Probe Design) (MPD(د و أح ة  ، وھ دة القائم ة الواح امیم الحال ى تص ة عل دراس

  .من المجموعة بدلاً  الفرد

  ـ:متغیرات الدراسة

  : المتغیرات التابعة/ أولاً 

ابلین ) جدول الضرب(المھارات الحسابیة  -١ لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة الق

  للتعلم بالمرحلة المتوسطة؟

تعلم -٢ ابلین لل ة الق ة الفكری ذ ذوي الإعاق دى التلامی  الاتجاه نحو مادة الریاضیات ل

  بالمرحلة المتوسطة؟

تعلم  -٣ ابلین لل ة الق ة الفكری رانھم ذوي الإعاق و أق ادیین نح ذ الع ات التلامی اتجاھ

  بالمرحلة المتوسطة؟

  :المتغیر المستقل/ ثانیا

  .استراتیجیة تدریس الأقران

  :أدوات الدراسة

  ـ:لتحقیق أھداف ھذه الدراسة فقد تم استخدام الأدوات التالیة

وكر  /أولاً  ل ی ن قب د م ة، والمع ات الخاص و ذوي الاحتیاج اه نح اس الاتج مقی

كس  بس ) Yuker and Blocks, 1960(وبلوس ام وج ل فورن ن قب دل م والمع

)Furnham and Gibbs, 1984( وقد استخدم ھذا المقیاس كأداة بحث في أكثر من ،

ً مائتي دراسة لأكثر ام السرطاوي . امن خمسة وعشرین عام د ق ین ) ھـ١٤١١(وق بتقن

ة السعودیة ة ھي . ھذا المقیاس على البیئ ات الإعاق ات من فئ ع فئ ى أرب ھ عل ث طبق حی

میة( ریة والجس معیة، البص ة، الس لیة )الفكری ورتھ الأص ي ص اس ف ألف المقی         ، ویت
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ل ) Likert(فقرة معدة بطریقة لیكرت ) ٢٠(من عشرین  ة من قب وفي صورتھ المعدل

  :فقرة في جزئین) ٢٧(رین فورنام وجبس من سبعة وعش

زء الأول ات / الج ل ذو الاحتیاج تطیع الطف ا لا یس تطیع وم ا یس ة بم رات مرتبط فق

  .الخاصة القیام بھ

  .فقرات مرتبطة بخصائص الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة/ الجزء الثاني

  ـ:لتحقق من صدق وثبات المقیاس قام السرطاوي بالإجراءات التالیةلو

ض : التحقق من صدق الترجمة )أ ب من بع ل ُ ة، ط ة العربی اس للغ فبعد ترجمة المقی

عود  ك س ة المل ة بجامع ة الخاص م التربی دریس بقس ة الت اء ھیئ ةأعض ة الترجم  بمراجع

من صدق الترجمة ومحتوى الفقرات، ثم تمت مقارنة الترجمتین واعتماد  بھدف التحقق

لب السرطاوي .صورة منقحة ُ ة  هزملاء من أحد ومن ثم ط ة للغ ترجمة الصورة المعرب

  .الانجلیزیة، واعتبرت ھذه الإجراءات كافیة للتحقق من صدق المقیاس

اس )ب ات المقی ام السرطاوي: التحقق من ثب ى  ق اس عل ق المقی ً ) ٦٠(بتطبی ذ   اتلمی

اس  س المقی ن نف ور م ع ص ى أرب ة عل نھم الإجاب ب م ث طل طة، حی ة متوس ي مدرس            ف

ةكل صورة  ة لفئ بوعین  موجھ د أس ات الخاصة، وبع راد ذوي الاحتیاج ات الأف من فئ

أعید تطبیق المقیاس على نفس التلامیذ ومن ثم حسبت معاملات الارتباط بین درجاتھم 

  ٠,٧٩=باستخدام معادلة بیرسون وكان معامل الارتباط 

رات الم إلى أنوتجدر الإشارة  ع فق أن جمی حت ب ة أوض اس نتائج الدراسة الأولی قی

رتین ) ٠،٠٥(دالة عند مستوى ) ٢٧( م إسقاطھا، ) ٢٢، ١١(أو أقل ما عدا الفق ث ت حی

  .فقرة) ٢٥(وبذلك أصبح المقیاس في الصورة النھائیة مؤلف من 

ًا داد  /ثانی مقیاس الاتجاه نحو مادة الریاضیات للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، من إع

ي مجال الاتجاھات حیث قام الباحث بمراجعة مجموعة م .الباحث دة ف ن المقاییس المع

  .فقرة )٢٠(تكون من  اخاصً  مقیاسًانحو مادة الریاضیات ومن ثم أعد 

  ـ:بالخطوات التالیةلتحقق من صدق وثبات المقیاس قام الباحث ول 

ى : صدق المقیاسالتحقق من ) أ قام الباحث بعرض المقیاس في صورتھ الأولى عل

ة  التدریسأعضاء ھیئة مجموعة من  نفس بجامع م ال ة الخاصة وقسم عل في قسم التربی
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إدارة وجامعة الملك فیصل الملك سعود  ة ب ة الفكری وكذلك مجموعة من مشرفي الإعاق

یم ة والتعل م ( التربی ذ ملاحظات الأساتذة والمشرفیوبع ،)٥انظر الملحق رق م د أخ ن ت

ى  إعادة صیاغة بعض الفقرات اس في صورتھ  أصبحوإضافة فقرات أخرى حت المقی

 .فقرة)  ٢٠(من  مكونالأخیرة 

اس) ب ات المقی ام الباحث : التحقق من ثب ى بق اس عل ق المقی ذا من ) ٢٥(تطبی تلمی

د أسبوعیین  طة وبع ة المتوس ة بالمرحل ة الفكری دذوي الإعاق ى  أعی اس عل ق المقی تطبی

ل ثبات الإعادة معام التلامیذ ومن ثم حسبت معاملات الارتباط بین درجاتھم وكاننفس 

ات  وھو یدل) ٠,٦٩٩( على وجود ارتباط بین الاختبار القبلي والبعدي مما یدل على ثب

ان  .المقیاس كما تم التحقق من ثبات المقیاس عن طریق معامل ألفا كرونباخ للثبات، وك

  ).٠,٧٩(معدل الثبات 

  ـ:الوسائل التعلیمیة والاستمارات

تخدام /أولاً  دف  اس ث، بھ داد الباح ن إع میة م ر الرس ارات غی ن الاختب ة م مجموع

ذ ذوي الإعا تویات التلامی اس مس د قی رب لتحدی دول الض ارة ج ي مھ ة ف ة الفكری ق

  .مستویاتھم

ا ً ة  /ثانی فاف للكتاب ورق ش ى ب ین مغط اس فلی م  ٣١(بمق م ٤٢,٥× س تخدم ) س تس

 .وعرضھا على التلامیذلكتابة العملیة الحسابیة علیھا 

ا ً ات ) سم ٦٠× سم  ٤٥(سبورة بمقاس  /ثالث وأقلام ومساحة تستخدم لإجراء العلمی

 .الحسابیة

ًا ین  /رابع ة الیم ي جھ وب ف ة تضم جی وسیلة الجیوب المضیئة، وھي وسیلة تعلیمی

ا  یل بینھم تم التوص ار ی ة الیس ي جھ وب ف لكیینوجی حیح  بس یل الص ة التوص ي حال         وف

ح ءفإن ھناك جرس یضياللوحة من الجیوب في  جیبینبین  ین ص  ةویصدر صوت یب

 .ولا صوت الإجابة، وفي حالة التوصیل غیر الصحیح لا یحدث الجرس لا إضاءة

ا    ملف خاص بكل مجموعة یضم استمارات تسجیل الاستجابات أثناء الجلسة  /خامسً

 .لقیاس مرحلة الخط القاعدي ومرحلة التدخل وكذلك الرسم البیاني

ُلاحِ  /اسادسً    .ظاستمارة الم



      ١٠٩ 
 

  :الأسالیب الإحصائیة

د) MPD(ا لأن منھج الدراسة ھو تصمیم التقصي المتعدد نظرً  -١ ى  الذي یعتم عل

ھ  حة علی ة الموض داول البیانی راءة الج لال ق ن خ ائج م ل النت ات وتحلی ة البیان معالج

 .فالأسلوب الإحصائي المناسب ھو أسلوب النسب المئویة

اراخ -٢  ون" تب ار ": ویلكوكس دیلا لاختب د ب ب ویع ارات الرت ار إش مى باختب ویس

ین أزواج " ت" روق ب اه الف ن اتج ف ع اس الكش ى أس وم عل ة، ویق ات المترابط للعین

ین  ین عینت تلاف ب ث الاخ تخدم لبح روق ویس ك الف م تل اھدات وحج غیرتین المش ص

  . مرتبطتین في حجم العینة

  :إجراءات التطبیق

دة جراءات تطبیق الدراسة لإالھرمي التسلسل  )٢(رقم  یوضح الشكل ي ع ة ف مرتب

  .من الأسفل إلى الأعلى خطوات 

  ھرم إجراءات تطبیق البرنامج :)٢(م شكل رق

  

مرحلة التدخل

مرحلة الخط 
القاعدي

استراتيجية  (التدريب على 
)تدريس الأقران

تحديد مستويات التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية في جدول الضرب

تحدید قائمة المعززات

تقسیم التلامیذ إلى مجموعات 

دمج التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة والتلامیذ العادیین

الاختبار القبلي لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات                
لذوي الإعاقة الفكرية

الاختبار القبلي لمقياس الاتجاه نحو ذوي الاحتياجات الخاصة

موافقة أولیاء الأمور

تحدید عینة الدراسة
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  :تحدید عینة الدراسة/ أولاً 

اختار الباحث عینة الدراسة بطریقة غرضیة ، والعینة الغرضیة یكون الأساس فیھا 

ة، أو غرض ) ٢٠٠٤(كما یذكر أبوعلام  ار الحالات المطلوب ي اختی ر ف ھو حكم الخبی

  .خاص في عقل الباحث

ً ) ١٢(مكونة من  ھذه الدراسة عینة ضمت ذ ذ عادیین و ٤( اتلمی ذ من  ٨تلامی تلامی

ذ  ٤( موزعین على مجموعتین تجریبیة تضم )ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم تلامی

   .تلامیذ ذوي إعاقة فكریة) ٤(تضم  ضابطةو) عادیینتلامیذ  ٤+ ذوي أعاقة فكریة 

  :موافقة أولیاء الأمورالحصول على / اثانیً 

رً  اء أمنظ ة أولی ى موافق ول عل ة الحص ذ ا لأھمی ة ور التلامی ة الفكری ذوي الإعاق

ى والتلامیذ العادیین لإ امج عل ق البرن ائھمجراء تطبی ات أبن ام الباحث بإرسال خطاب ، ق

وافقتھم موضحً لأولیاء الأمور  دم م وافقتھم أو ع داء م ب إب ا فیھا أھداف الدراسة، وطال

  ).١رقم ملحق انظر ال(في الدراسة،  أبنائھمعلى اشتراك 

ً ي / اثالث ار القبل اس الاختب ات لمقی و ذوي الاحتیاج ادیین نح ذ الع اه التلامی اتج

   :الخاصة

د  د تحدی ةبع اس عین ق مقی م تطبی ورھم ت اء أم ة أولی ذ موافق ادیین وأخ ذ الع  التلامی

   .)٨رقم  ملحقانظر ال( )اختبار قبلي(نحو ذوي الاحتیاجات الخاصة علیھم  اهالاتج

ً اس / ارابع ي لمقی ار القبل ة الاختب ة الفكری ذ ذوي الإعاق اه التلامی                       اتج

  :نحو الریاضیات

اس الاتجاه  عینةبعد تحدید  ق مقی ام الباحث بتطبی ة ، ق              التلامیذ ذوي الإعاقة الفكری

ة  ة الفكری ي(نحو الریاضیات لذوي الإعاق ار قبل ى ) اختب ذه عل ةھ  ملحقانظر ال( العین

  .)٧رقم 

  :والتلامیذ العادیینذوي الإعاقة الفكریة  دمج التلامیذ/ اخامسً 

ة ة والمحب ن الألف و م ق ج دف خل ین  بھ ادیینب ذ الع ة  التلامی ذ ذوي الإعاق والتلامی

ة  ة، الفكری روح ودافعی امج ب ي البرن تراك ف ى الاش ذ عل ل التلامی اعد ك دوره یس ذي ب ال

رً  دیھم نظ ون ل ا یتك ذي ربم وف ال ع الخ ق ورف اء تطبی د أثن ل واح ي فص دمجھم ف ا ل
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ة دمج العین ث ب ام الباح امج، ق ة  البرن ة البدنی ص التربی ي حص بعض ف ھم ال ع بعض م

  .سح الدراسیة وحصة النشاط المدرسيالفُ و

  ـ:م التلامیذ إلى مجموعاتیتقس/ اسادسً 

ات،  ع مجموع ى أرب ة إل ة التجریبی ذ المجموع یم تلامی م تقس م ت ة تض ل مجموع ك

تعلم(وتلمیذ ذو إعاقة فكریة ) قرین معلم(تلمیذ عادي تلمیذین  ذا التقسیم و) قرین م م ھ ت

ارب الشخصي  آلف والتق ً على قدرات التلامیذ وإمكاناتھم مع مراعاة مدى الت نھمبناء  بی

ة . أثناء المرحلة الخامسة الذي تم ملاحظتھو د ضمت أربع ا المجموعة الضابطة فق أم

م  ل معل ن قب ردي م یم الف ق التعل ن طری ف ع ة الص ل غرف یمھم داخ ون تعل ذ یتلق تلامی

م ق خططھ ل وف ة الفص دول .الفردی ل الج م  ویمث ى  )٣(رق ذ عل ع التلامی ح توزی یوض

 .المجموعتین التجریبیة والضابطة

  توزیع التلامیذ المشاركین على المجموعة التجریبیة والضابطة :)٣(جدول رقم 

  ةیالمجموعة التجریب
ة عالمجمو

  الضابطة

  مرتضى  ٤المجموعة   ٣المجموعة   ٢المجموعة   ١المجموعة

  عبدالرحمن

  أحمد

  حیدر

رین   الق

  المعلم

القرین 

  المتعلم

القرین  

  المعلم

القرین 

  المتعلم

القرین  

  المعلم

القرین 

  المتعلم

القرین  

  المعلم

القرین 

  المتعلم

  یوسف  حسن  محمد  مجتبى  عبدالمحسن  أیمن  باسم  حسن

  

  ـ:توزیع تلامیذ المجموعة التجریبیة

  ـ):حسن+ باسم (المجموعة الأولى 

م( ة ) باس ة الفكری ذ ذوي الإعاق د التلامی ره أح غ عم نة ١٨(یبل ھ ) س ة ذكائ        ودرج

 وھو متفوقعلى مقیاس ستانفورد بینیھ یدرس في الصف الثالث متوسط، ) درجة ٥٥( 

اون مع زملافي د ابر ومتع ھراستھ ومث ي الصف ئ ھ سریع ،ویساعدھم ف ة  ولكن الإجاب

  .التلامیذ ئھالمعلم عندما تكون موجة لزملا أسئلةعلى 
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ذ عادي )حسن( ره  تلمی غ عم ذ ) سنة ١٣(یبل درس بالصف الأول متوسط، تلمی وی

ط  ي  نش تواه الدراس ة ومس ي المدرس دً ف طة  اجیدج ي الأنش ة ف اركات فاعل ھ مش ل

  .الاجتماعیة

  ـ):أیمن+ عبدالمحسن (المجموعة الثانیة 

ن( ة )عبدالمحس ة فكری ذ ذو إعاق ره  تلمی غ عم نة ١٥(یبل ھ ) س ة ذكائ ) ٦٧(ودرج

 امیذ محب جدً سط، وھو تلد بینیھ ویدرس بالصف الأول متودرجة على مقیاس ستانفور

ة سواءً للعب الك ي الأنشطة المختلف ذ ف ع التلامی ادیین رة والاشتراك م ذ الع      من التلامی

  .اجیدجدً أو التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، إضافة إلى أن مستواه الدراسي 

ره ) أیمن( غ عم درس بالصف ا) سنة ١٤(یبل اني متوسطوی ام لث یم الع ذ للتعل ، تلمی

ال في الأنشطة اللاصفیة وصاحب  امتفوق دراسیً  وحریص على تفوقھ، وھو مشارك فعّ

  . مع تلامیذ ومعلمي المدرسة علاقات طیبة

  ـ):مجتبى+ محمد ( الثالثةالمجموعة 

د( ره ) محم غ عم ھ ) سنة ١٨(یبل اس ستانفورد ) ٦٢(ودرجة ذكائ ى مقی درجة عل

ھ ومستواه للتربیة الفكریة بینیھ ویدرس بالصف الأول متوسط ادئ بطبع ذ ھ ، وھو تلمی

اني من  ھ یع الدراسي فوق المتوسط ولدیھ الاستعداد للدراسة والتطور في مھاراتھ ولكن

دیث ضعف في العلاقات الاجتماعیة فھو یخاف ویخجل من الاندماج مع الآخ رین والح

ض  مع الأشخاص ھ وبع غیر المعروفین لھ وعلاقتھ مقتصرة على تلامیذ فصلھ ومعلمی

  .التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

یدرس بالصف الأول متوسط، وھو  وھو تلمیذ عادي )سنة١٤(یبلغ عمره ) مجتبى(

ة الآخرین  ى مواجھ درة عل  من خلال الإذاعة المدرسیةتلمیذ متفوق في دراستھ ذو ق

  .دیھ علاقات اجتماعیة طیبة مع التلامیذ والمعلمینولالكلمة،  وإلقاء

  ـ):حسن+ یوسف ( الرابعةالمجموعة 

ھ ) سنة ١٨(یبلغ عمره ) یوسف( اس ستانفورد) ٥٢(ودرجة ذكائ ى مقی  درجة عل

ھ  ة بینی ة فكری ذ ذو إعاق و تلمی طوھ ث متوس ف الثال درس بالص تواه الدر .ی ي مس اس

الرغم نخفض ب ھ م ن حرص ر م ةع الكثی ور المدرس ى حض درس ل ي ال اركة ف ، والمش
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ین و ذ والمعلم ى إجراء اجتماعي ومحبوب داخل المدرسة من التلامی درة عل ك الق یمتل

  .معھمالمحادثة والحوار 

ره  تلمیذ عادي )حسن( غ عم اني متوسط، ) سنة ١٥(یبل درس بالصف الث وھو وی

ھ  ة  ووذتلمیذ متفوق في دراستھ على مستوى المدرسة ومثابر على دراستھ وتفوق علاق

  .حدود فصلھ وجماعة أقرانھفي  طیبة

  ـ:تلامیذ المجموعة الضابطة

على مقیاس ستانفورد بینیھ ) ٦٥(ودرجة ذكائھ ) سنة ١٧(یبلغ عمره مرتضى،  -١

ة، وھو ویدرس بالصف الثاني متوسط ة الفكری یً  للتربی وق دراس ذ متف ادئ تلمی ا وھو ھ

  .الطباع ولدیھ علاقات اجتماعیة قلیلة مع التلامیذ العادیین والمعلمین

اس ستانفورد ) ٥٢( ودرجة ذكائھ) سنة ١٨(یبلغ عمره  ،عبدالرحمن -٢  على مقی

ى  .یدرس بالصف الأول متوسط، وھو أحد تلمیذ التربیة الفكریة وبینیھ  دم عل ذ متق تلمی

ي  ھ ف وادأقران ع الم ي جمی رین  الصف ف ع الآخ دیث م ف والح ى التكی درة عل ھ الق ولدی

  .ولكنھ یشعر ببعض الخجل

ة ،أحمد -٣  ره  تلمیذ ذو إعاقة فكری غ عم ھ ) سنة ١٨(یبل ى ) ٦٨(ودرجة ذكائ عل

ط ف الأول متوس درس بالص ھ وی تانفورد بینی اس س ن  .مقی ل م ي أق تواه الدراس مس

از  ا، وأیضًالمدرسيفي حضوره  وھو مثابرالمتوسط  اعي ممت ذ ذو سلوك اجتم التلمی

  .مع التلامیذ والمعلمین في المدرسة ویقیم علاقات طیبة وتواصل ممتاز

ھ ) سنة ١٨(، یبلغ عمره حیدر -٤ ھ ) ٧٢(ودرجة ذكائ اس ستانفورد بینی ى مقی عل

و . بالصف الأول متوسط بفصول التربیة الفكریة ویدرس مستواه التعلیمي متوسط وھ

من التردد في التعامل والحدیث مع الآخرین والتكییف معھم، كما أنھ یحافظ على  یعاني

  حضوره للمدرسة باستمرار

  ـ:تحدید مستویات التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة في جدول الضرب /اسابعً 

         تم إجراء مجموعة ، بعد تحدید التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة المشاركین في الدراسة

وف  م الفصل والباحث للوق ین معل اون ب ر الرسمیة بالتع ة غی من الاختبارات التحریری

دول الضربحیث  .على مستوى الأداء الحالي للتلامیذ في جدول الضرب م تقسیم ج  ت
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ة ثلاث مجموعات تدریسیة للتلمیذ ذيإلى  ة الفكری دول  الإعاق ي الج ا ھو موضح ف كم

  ).٤(التالي رقم 

  مثال لتوضیح تقسیم جدول الضرب إلى ثلاث مجموعات تدریسیة :)٤(جدول رقم 

  )٢(جدول الضرب رقم 

  المجموعة الثالثة  المجموعة الثانیة  المجموعة الأولى

٢×٠  

٢×١  

٢×٢  

٢×٣  

٢×٤  

٢×٥  

٢×٦  

٢×٧  

٢×٨  

٢×٩  

٢×١٠  

  

  

م و دول رق ح الج د ) ٥(یوض ارات تحدی راء اختب د إج ذ بع تویات التلامی مس

  .المستویات

  تحدید المستوى اتبعد اختبار في جدول الضرب مستویات التلامیذ :)٥(رقم  جدول

  المجموعة  جدول الضرب الذي سیتم تعلیمھ  اسم التلمیذ  م

  باسم  ١
  ضرب عددین في عددین مع الحمل
  ضرب عددین في ثلاثة أعداد بدون حمل

  ضرب ثلاثة أعداد في ثلاثة أعداد
  المجموعة التجریبیة

  ٨الضرب  جدول  عبدالمحسن  ٢

 ٢جدول الضرب   محمد  ٣

 ٣جدول الضرب   یوسف  ٤

 ٣جدول الضرب   مرتضى  ٥

  المجموعة الضابطة
 ٤جدول الضرب   عبد الرحمن  ٦

 ٢جدول الضرب   أحمد  ٧

 ٢جدول الضرب   حیدر  ٨
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 ـ:تحدید قائمة المعززات/ اثامنً 

ة  ة الفكری ذوي الإعاق یم ل ة التعل اح عملی ي نج ر ف م العناص ن أھ ز م د التعزی یع

ارات  ابھم المھ ةوإكس أنھالمطلوب ن ش ززات م ث أن المع ا، حی ادة  ا إم ى زی ل عل العم

  . التقلیل وإیقاف السلوك غیر المرغوب فیھ أو السلوك المرغوب فیھ

زفقد ا لھذه الأھمیة ونظرً  ة للمع ي سیتم استخدامھاقام الباحث بوضع قائم  زات الت

ة  ھافي الدراسة وتم إرسال إلى أولیاء أمور التلامیذ لتحدید المعززات المحببة والمرغوب

  ). ٢رقم  الملحقأنظر . (أبنائھممن قبل 

 :)استراتیجیة تدریس الأقران(التدریب على  /اتاسعً 

ین  ین الباحث وب د جلسات تحضیریة ونقاشیة ب ذه الخطوة عق ذ تم خلال ھ التلامی

ادیین  ذ الع ھ ودور التلامی امج وطریقت ن البرن دف م یح الھ م توض ث ت ادیین بحی الع

در راء ت ع إج ة م ة الفكری ذ ذوي الإعاق رانھم التلامی ادیین وأق ذ الع ي للتلامی یب عمل

ا للخطوات التالیةوالباحث  ً   ـ:وفق

ابلتین )القرین المعلم( جلوس الباحث مع التلمیذ العادي -١ ان  .على طاولتین متق وبی

  ـ :تقسیم الحصة الذي سوف یكون على النحو التالي

  .للدرس) دقیقة ٢٠ – ١٥() أ

  .للأنشطة الصفیة) دقائق ١٠() ب

 .لمراجعة الدرس) دقیقة ١٥() ج

ام  -٢ م(قی رین المعل ة  )الق اء التحی لال إلق درس من خ ة ال ة بدای ى بتھیئ رین (عل الق

تعلم ئلة )الم ن الأس ة م رح مجموع ي  وط تراك ف دیث والاش ى الح جیعھ عل دف تش بھ

 .الدرس برغبة

ورفعھا في  الفلین المغلفبكتابة مسألة جدول الضرب على  )القرین المعلم(قیام  -٣

ام  ومن ثم الطلب منھ )القرین المتعلم(وجھ  م(قراءتھا، ومن ثم قی رین المعل راءة  )الق بق

من خلال وحلھا ثیل المسألة المسألة وبیان معنى الضرب بأنھ مكرر الجمع، وطریقة تم

 .والحصول على النتیجة على السبورة الجمع المكرر
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بحل المسألة الریاضیة وعندما تكون الإجابة صحیحة ) القرین المتعلم(قیام  -ھـ  -٤

ة ) القرین المعلم(یقوم  ھ المحاول ب من بتقدیم التعزیز لھ، وفي حالة الإجابة الخاطئة یطل

 .مرة أخرى

ة الجی -٥ د استخدام لوح یئة لتأكی ذوب المض ة التلمی تم  إجاب ة ی اءة اللوح د إض وعن

 .تعزیز التلمیذ

م -٦ رین المعل وم الق ام ب یق ا أم ف ورفعھ ین المغل ى الفل ألة عل ة المس رین (كتاب الق

تعلم ب )الم ھ  ویطل ى من ذ عل ز التلمی ا، وتعزی ة علیھ ألة والإجاب راءة المس ة ق الإجاب

ي تكون الإجابة الخاطئة یطلب منھ وعند  .الصحیحة دول الضرب الت مراجعة لوحة ج

 .بجانبھ والبحث عن الإجابة الصحیحة

اء من كل مجموعة   -٧ د الانتھ دول الضرببع ي ج تم عرضھا ف ى  ی رین (عل الق

وتصحیح . زه على الإجابة الصحیحةعلیھا مع تعزیالإجابة  كاملة، والطلب منھ )المتعلم

 . الخاطئة الإجابة

ل  -٨ م (تقدیم التعزیز من قب رین المعل ى ) الق تعلم(إل رین الم ة الحصة ) الق ي نھای ف

 .الدراسیة

ذ  -٩ ق الخطوات السابقة ویأخ وم بتطبی ادي أن یق ذ الع ن التلمی ب الباحث م م یطل ث

 ).القرین المتعلم(الباحث مكان 

  :مرحلة الخط القاعدي/ اعاشرً 

  :المجموعة التجریبیة

م )أ رین المعل ام الق ثبال ق ع الباح اون م جیل تع دي بتس ط القاع ات الخ رین  بیان للق

دول الضربالمتعلم في ا ى لج باستخدام الاستمارة  جلسات) ٤(خلال  لمجموعة الأول

م  دول رق حھا الج ا یوض دي كم ك ،)٦(الخاصة بمرحلة الخط القاع عرض مسألة ب وذل

اتج ال ن ن ؤالھ ع تعلم وس رین الم ام الق رب أم دول الض دةج رة واح ألة م جیل  مس وتس

 .استجابتھ في استمارة تسجیل بیانات الخط القاعدي

ى  بیانات الخط القاعدي تسجیل أثناء) ب جیلیللمجموعة الأول ات الخط  تم تس بیان

ات المجموعة  .للمجموعتین الثانیة والثالثة لجدول الضربالقاعدي  د وصول بیان وعن
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ى وب  الأول توى المطل ى المس جیل%) ١٠٠(إل تم تس ات ال ی ة للبیان وعتین الثانی مج

ات  تسجیلوھكذا یتم  ،والثالثة د وصول بیان ة عن بیانات الخط القاعدي للمجموعة الثالث

 %).١٠٠(المجموعة الثانیة إلى مستوى 

 .اتمثیلھا بیانیً  یقومالباحث نسب استجابات التلامیذ ومن ثم  یستخرج) ج

  :المجموعة الضابطة

ل) أ م الفص ام معل ث ق ع الباح اون م دي بالتع ط القاع ات الخ جیل بیان ذ      بتس            للتلامی

ذ خلال في ال باستخدام الاستمارة  جلسات) ٤(مجموعة الأولى لجدول الضرب للتلامی

م  دول رق حھا الج ا یوض دي كم ك ،)٦(الخاصة بمرحلة الخط القاع عرض مسألة ب وذل

دة وتس ي جدول الضرب أمام التلمیذ وسؤالھ عن ناتج المسألة مرة واح جیل استجابتھ ف

 .استمارة تسجیل بیانات الخط القاعدي

ى ) ب ات الخط یأثناء تسجیل بیانات الخط القاعدي للمجموعة الأول جیل بیان تم تس

ات المجموعة . القاعدي للمجموعتین الثانیة والثالثة لجدول الضرب د وصول بیان وعن

ةالمجوعیتم تسجیل بیانات %) ١٠٠(الأولى إلى المستوى المطلوب  ، تین الثانیة والثالث

ات المجموعة  وكذا د وصول بیان یتم تسجیل بیانات الخط القاعدي للمجموعة الثالثة عن

 %).١٠٠(الثانیة إلى مستوى 

 .اتمثیلھا بیانیً  یقومالباحث نسب استجابات التلامیذ ومن ثم  یستخرج) ج

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  استمارة تسجيل استجابات مرحلة الخط القاعدي): ٦(جدول رقم 
  (   ) جدول الضرب رقم(  +  )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

رقم 
            الیوم والتاریخ  الجلسة

    
  ھـ١٤٣٠/    /   

ت
ولا

حا
الم
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  :التالیة ستجابة الصحیحة من خلال المعادلةتم حساب نسبة الاوی

  =الصحیحة نسبة الاستجابة 
    عدد المحاولات الصحیحة

  عدد المحاولات الكلیة  ١٠٠× 

  ـ:إن عدد المحاولات الكلیة ثابتة كما یلي

ى ة الأول ة ٢٠: (المجموع ى  .)محاول ة الأول م المجموع ث تض ي ) ٥(حی داد ھ أع

  .محاولة ٢٠=٤×٥: محاولات، فتكون النتیجة إذا ٤ویعطى كل عدد ) ٤ـ٠(

ة  ة الثانی ةالمجموع ة ١٢: (والثالث م  .)محاول ث تض ةحی ل مجموع داد ) ٣(  ك أع

ة ة الثانی داد المجموع م الأع ة) ٧ ـ ٥(  تض ة الثالث داد  والمجموع م الأع ) ١٠ـ ٨(تض

  .محاولة ١٢=٤×٣: محاولات، فتكون النتیجة إذا ٤ كل عددویعطى 

لا ا إما أنھ لا توجد استجابات صحیحة وإن وجدت فإنھ وبالنسبة للخط القاعدي فھو

  %).١٠٠(تصل إلى المستوى المطلوب وھو 

  :مرحلة التدخل/ الحادي عشر

ذ ل التلامی دخل لك ة الت دأت مرحل دي، ب ط القاع د الخ د تحدی وعتین  بع ي المجم ف

ابطة، ة والض لال  التجریبی ن خ ك م ي وذل ة ف وات التالی م للخط رین المعل ق الق تطبی

  :المجموعة التجریبیة

 .الحسابیة على البطاقةكتابة القرین المعلم المسألة  -١

 .رفع البطاقة أمام القرین المتعلم -٢

 .المسألة الحسابیة ناتجسؤال القرین المتعلم عن  -٣

تعلم  -٤ رین الم ة الق ت إجاب ةإذا كان م  خاطئ رین المعل ول الق ر (یق ة غی الإجاب

 ).صحیحة

 .حل المسألة على السبورةیقوم القرین المعلم ب -٥

 . قبل القرین المتعلمحل المسألة الحسابیة على السبورة من  -٦

 .تقدیم التعزیز للقرین المتعلم على الحل الصحیح -٧

 .استخدام لوحة الجیوب المضیئة لتأكید الإجابة للتلمیذ -٨

 .سؤال القرین المتعلم عن ناتج المسألة الحسابیةرفع البطاقة مرة أخرى و -٩
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 .تقدیم التعزیز للقرین المتعلم على الإجابة الصحیحة  -١٠

 .ألة الحسابیة الأخرىالانتقال إلى المس  -١١

  .تقدیم التعزیز للقرین المتعلم في نھایة الجلسة  -١٢

ع ووویق  وات م ذه الخط م بھ رین المعل دیم م الق ات وتق اء الجلس ث أثن ود الباح ج

بشرح الدرس وفق الخطة  فیقوم المعلمما في المجموعة الضابطة أ. المساعدة المطلوبة

  .التلمیذالفردیة التي یتبعھا مع 

دما  تمروعن وب یس توى المطل ى المس ى إل ة الأول ي المجموع ذ ف ل التلمی                            یص

ى ھ إل ذ  )٣( مع اء التلمی د إنھ ھ، وبع حیحة لدی تجابة الص ات الاس ن ثب د م ات للتأك جلس

  .للمجموعة الأولى ینتقل معھ إلى المجموعة الثانیة وھكذا إلى المجموعة الثالثة

ات مرحل جیل بیان تم تس جیل وی تمارة التس لال اس ن خ دخل م ي ة الت حة ف الموض

  ).٧(الجدول رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

محاولات لكل ) ٥(الجلسة من خلال إعطاء التلمیذ في ویتم استخدام ھذه الاستمارة 

ع حیحة نض ة الص د الإجاب ألة، وعن ة مس ة ) ( علام ة الخاطئ ة الإجاب ي حال ع وف نض

ة بة  )ـ(  علام تخراج النس حیحة واس تجابات الص اب الاس تم حس ة ی ل جلس د ك وبع

  استمارة تسجیل الاستجابات خلال مرحلة التدخل): ٧(جدول رقم 
  (   )جدول الضرب رقم (  +  )  أسماء تلاميذ المجموعة (  ) المجموعة رقم 

رقم 
            الیوم والتاریخ  الجلسة

  
  

  ھـ١٤٣٠/    /    

ت
ولا

حا
الم

  

        
        
        
        
        

  

  
  =المعدل                  =مجموع الاستجابات الصحیحة           

  =نسبة الاستجابة الصحیحة                 
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حیح تجابات الص ب الاس جیل نس تمارة تس ي اس جیلھا ف دول  ةوتس ي الج حة ف              الموض

  ).٨(رقم 
  

  

  

  

  
  

ا لتم حساب المعدل وی ً   ـ:لمعادلة التالیةوفق

  

  =المعدل 
  عدد الاستجابات الصحیحة

  
  عدد المحاولات الكلیة

  

  ـ:المعادلة التالیة بحستم حساب نسبة الاستجابات الصحیحة یكما 

  

  =نسبة الاستجابة الصحیحة 
    عدد الاستجابات الصحیحة

  عدد المحاولات الكلیة  ١٠٠× 

  

  :ثبات الإجراءاتطریقة استخراج 

تراتیجیة  درس باستخدام اس ق ال وات تطبی ى خط مل عل ث استمارة تش وضع الباح

ِلباحث بمُ ا، ثم استعان ) ٦ استمارة رقمانظر (تدریس الأقران  ظ مستقل من داخل لاح

ث  ة حی رحالمدرس م ش ھ  ت وب من وم لالمطل ة یق ل جلس ي ك تمارة، وف ذه الاس ة ھ تعبئ

ع ظ بوض ِ ُلاح رقم الم ع  )١( ال یة، ووض وة التدریس ق الخط ة تطبی ي حال رقمف              )٠( ال

ي  دمف ة ع یة، و حال وة التدریس ق الخط ام بتطبی بة القی ظ بنس ذه الملاح تم ھ               %) ٣٣(ت

  .خلال مرحلة التدخل من العدد الكلي للجلسات التدریسیة

ي للجلسات%) ٣٣(استخراج عدد الجلسات الممثلة لنسبة  ویتم دد الكل ا  من الع كم

  ـ:من خلال المعادلة التالیة )ھـ١٤٢٨(أشارت الحارثي 

  استمارة تسجیل نسبة الاستجابات الصحیحة): ٨(جدول رقم 
  (   ) جدول الضرب رقم (  +  )  أسماء تلاميذ المجموعة (  ) المجموعة رقم 

                              رقم الجلسة
                              نسبة الاستجابات الصحیحة
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  :حساب ثبات كل جلسة من خلال المعادلة التالیة ویتم

  

م) ( خطوة ١٢= (ا بأن العدد الكلي للخطوات علمً  ك  )٦ انظر استمارة رق     ومن ذل

  :العام للعدد الكلي للجلسات من خلال المعادلة التالیةیمكن الحصول على المتوسط 
  

  =المتوسط     
  مجموع نسب الجلسات

  عدد الجلسات

  

  ـ:الضابطةلمجموعات التلامیذ في المجموعة استخراج معدل الثبات 

  ـ):باسم وحسن(معدل الثبات للمجموعة الأولى 

ة  وبالتالي فإنجلسة، ) ٢٠(بلغ العدد الكلي لجلسات التدخل  دد الجلسات المطلوب ع

ي  .جلسات) ٧( ھي للملاحظة ات الإجراءات ف ى ثب جلسات  ) ٧(علیھ تم الحصول عل

  .حساب المتوسط العام لجمیع الجلسات وبعد ذلك تم

  

  =المتوسط 
١٠٠+٩٦+ ١٠٠+ ١٠٠+ ٩٧,٤+ ٩٠+  ٨٢    

=  
٦٦٥,٤    

=٧  ٧  %٩٥,٠٦  

   .%)٩٥,٠٦(: إذن معدل ثبات الإجراءات لھذه المجموعة ھو

 ـ):عبدالمحسن وأیمن(معدل الثبات للمجموعة الثانیة 

ذه المجموعة  دخل لھ ات الت ي لجلس دد الكل غ الع دد ) ١٨(بل إن ع الي ف ة، وبالت جلس

م حساب ث. جلسات) ٦(و الجلسات المراد ملاحظتھا ھ ي ومن ذلك ت ات الإجراءات ف ب

  .الجلساتھذه الجلسات وبعد ذلك تم حساب المتوسط العام لجمیع 

  

    س

  العدد الكلي لجلسات التدخل  المطلوبة للثباتتمثل عدد الجلسات ) س( ٣٣=  ١٠٠× 

    عدد الخطوات المنفذة

  العدد الكلي لجلسات التدخل    ١٠٠× 
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  =المتوسط 
١٠٠+ ٩٥+ ١٠٠+ ٩٤,٨+ ٩٠+  ٧٥,٤    

=  
٥٥٥,٢    

=٦  ٦  %٩٢,٥٣  

 %).٩٢,٥٣(إذن معدل الثبات للإجراءات للمجموعة الثانیة ھو 

 ـ):محمد مجتبى( الثالثةمعدل الثبات للمجموعة 

ذه المجموعة  دخل لھ ات الت ي لجلس دد الكل غ الع دد ) ١٩(بل إن ع الي ف ة، وبالت جلس

م حساب ث. جلسات) ٦(ھو الجلسات المراد ملاحظتھا  ي ومن ذلك ت ات الإجراءات ف ب

  .وبعد ذلك تم حساب المتوسط العام لجمیع الجلسات ،ھذه الجلسات

  

  =المتوسط 
١٠٠+ ٩٨,٥+ ١٠٠+ ٩٨,٦+ ٩٠,٩+  ٨٠    

=  
٥٦٨    

=٦  ٦  %٩٤,٦٧  

  %).٩٤,٦٧(ھو  الثالثةإذن معدل الثبات للإجراءات للمجموعة 

  ـ):یوسف وحسن( الرابعةمعدل الثبات للمجموعة 

و ة ھ ة الثالث ا المجموع ي احتاجتھ ات الت دد الجلس غ ع ة ) ٢٠(بل ي مرحل ة ف جلس

و  ا ھ ة ملاحظتھ ات المطلوب دد الجلس إن ع الي ف دخل، وبالت م ) ٧(الت د ت ات، وبع جلس

  .حساب المتوسط العام لجمیع الجلسات

  

  =المتوسط 
١٠٠+١٠٠+ ٩٨,٢+ ١٠٠+ ١٠٠+ ٩٣+  ٨٦,٥    

=  
٦٧٧,٧    

=٧  ٧  %٩٦,٨١  

  %).٩٦,٨١(إذن بلغ معدل ثبات الإجراءات لھذه المجموعة 

دل ح أن مع بق یتض ا س ي  مم ع ف ذ الأرب ات التلامی راءات لمجموع ات الإج ثب

ابطة ة الض ابین  المجموع راوح م غ  %)٩٦,٨١ـ % ٩٢,٥٣(یت طھا یبل ومتوس

بالشكل ومن ذلك یمكن القول بأن الإجراءات تم تطبیقھا من قبل الباحث  ،%)٩٤,٧٧(

  .المطلوب
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  نتائج الدراسة

  .امسبقً سیتم مناقشة النتائج في ضوء أسئلة الدراسة التي تم تحدیدھا 

  ـ:السؤال الأولنتائج 

في تطویر ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران  ـ:السؤال الأول للدراسة ھو

  لتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟مھارات جدول الضرب لدى ا

ة  تكشف ة الفكری ذ ذوي الإعاق نتائج تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران على التلامی

ة  ذه الدراس ي ھ نف ویر  ع ي تط تراتیجیة ف ذه الاس اح ھ ة ونج ارات فاعلی اب مھ وإكس

رب دول الض تطاع ،ج ث اس م  )٣( حی ة وھ ل أربع ن أص ذ م ة تلامی م، (ثلاث باس

أن تكون نسبة الاستجابة  ھوطلوب وممن الوصول إلى المستوى ال )عبدالمحسن ومحمد

ي ) یوسف(التلمیذ الرابع بینما استطاع  ،%١٠٠ من الوصول إلى المستوى المطلوب ف

ثلاث ات ال ن المجموع وعتین م إن تل. مجم ك ف ل ذل ي مقاب ذف ا می ى (ین وھم مرتض

د  نوالذی المجموعة الضابطة من)  وعبدالرحمن ردي المع امجھم الف ق برن یدرسون وف

وب و من الوصول تمكنوامن قبل معلم الصف  ى المستوى المطل ھو أن تكون نسبة إل

ث بینما تمكن  في المجموعات الثلاث% ١٠٠استجابتھم  ذ الثال د(التلمی ان  )أحم ن إتق م

ط من أصل ثلاث مجموعات،  ع مجموعتین فق ذ الراب ن التلمی در(وتمك ان من ) حی إتق

    .مجموعة واحدة من المجموعات الثلاث المحددة

  ـ:عرض لأداء تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطةوفیما یلي 

  ـ:المجموعة التجریبیة

  ـ:التلمیذ باسم/ أولاً 

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ باسم خلال مرحلة التدخل): ٩(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  %100  %94.2  %90.7  %82.9  %68.5  %50.6  %37.0  %30.4  %22.8  % 22  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٩  ١٨  ١٧  ١٦  ١٥  الجلسة
نسبة 
  % 100  %91.4  %75.6  %63  %45.9  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  الجلسة
نسبة 
  % 100  %95.8  %84.2  %60.0  %48.4  الإجابة
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ددة  ة المح استطاع باسم من الوصول إلى المستوى المطلوب في المجموعات الثلاث

 ً وب وھو ) جلسة ٢٤(لھ واحتاج إلى عدد الجلسات كاملا للوصول إلى المستوى المطل

١٠٠ .%  

ان )٩(رقم  ویوضح الجدول ذ باسم ك ي الجلسة الخامسة  بأن أداء التلمی  %)٢٢(ف

ً  اوتقدم تقدمً  فقط، ى نسبة  ابسیط ي الجلسة %) ٢٢,٨(في الجلسة السادسة لیصل إل وف

تجابة  بة الاس ت نس ابعة كان تواھا%) ٣٠,٤(الس ل مس ى  لیص ة إل ة الثامن ي الجلس ف

ع أ، %)٣٧( رب من وم دول الض تقن لج ذ م ي  ١٠ـ  ٠ن التلمی تواه ف أخر مس ن ت ولك

ددین ي ع دد المحمول  مسألة ضرب عددین ف ع الع ل بسبب نسیان لجم ع الحم ھ م ولكن

ث وصل مستواه  مع التدریب بدأ یتقدم لنلاحظ و تقدمھ الملحوظ في الجلسة التاسعة حی

م و%) ٥٠,٦( ل ث م اص توى باس ى مس ل إل ث وص رة حی ة العاش ي الجلس دم ف ذا التق ھ

ر%)٦٨,٥( ة عش ة الحادی ي الجلس ى  ة، وف تواه إل ل مس ع أیضً%) ٨٢,٩(وص ا لیرتف

ى  عشرة في الجلسة الثانیة %) ٩٠,٧( ویصل إلى  ة %) ٩٤.٢(ثم إل ي الجلسة الثالث ف

ذ لیصل مستوى ةعشر ة عشر التلمی ي الجلسة الرابع وب ف ى المستوى المطل م إل       ةباس

  %).١٠٠(وھو 

ت  ة فكان ھأما بالنسبة للمجموعة الثانی ك  انطلاقت ى وذل أفضل من المجموعة الأول

%) ٤٥,٩( ةمستواه في الجلسة الخامسة عشر للمجموعة الأولى فكان إتقانھإلى  یرجع

ي الجلسة السادسة عشر دم مستواه ف ى  ةثم تق ي  %)٦٣(لیصل إل ع مستواه ف م یرتف ث

ى %) ٧٥,٦(حیث بلغت نسبتھ  ةالجلسة السابعة عشر دم إل في %) ٩١,٤(ثم واصل تق

إلى  ویصل ةیتقن المھارة في الجلسة التاسعة عشراستطاع أن  ، ثمةالجلسة الثامنة عشر

  %).١٠٠(وھو  المستوى المطلوب

ي الجلسة العشرین  ذ باسم ف %) ٤٨,٤(وفي المجموعة الثالثة كان نسبة أداء التلمی

ى نسبة %) ٦٠(إلى  والعشرین الحادیةیتقدم في الجلسة ل %) ٨٤,٢(ویصل بعد ذلك إل

، %)٩٥,٨(إلى  مستواه  فبلغفي الجلسة الثانیة والعشرین، أما الجلسة الثالثة والعشرین 

  .عند الجلسة الرابعة والعشرین%) ١٠٠(المستوى المطلوب وھو  أن یحقق واستطاع
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اني یوضح ): ٣(شكل رقم  ذ باسم خلال رسم بی ات الصحیحة للتلمی نسبة الإجاب

  .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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ًا   ـ:عبدالمحسنالتلمیذ / ثانی

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالمحسن خلال مرحلة التدخل): ١٠(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  % 100  %97.20  % 89  % 81  %67.40  %55.90  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  الجلسة
نسبة 
  %100  %96  %85.60  % 67  %59.80  %50.80  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  الجلسة
نسبة 
      %100  %98.40  %89.30  %75.70  %66.30  %56  الإجابة

  

ثلاث  ي المجموعات ال وب ف ى المستوى المطل ن الوصول إل تمكن التلمیذ عبدالمحسن م

  .لتحقیق ذلك )جلسة ٢٢(واحتاج التلمیذ إلى %) ١٠٠(المحددة لھ وھو نسبة 

م  دول رق ن الج ح م ذ  )١٠(ویتض أن أداء التلمی ى ب ة الأول ي المجموع ن ف تخدام م اس

في  لیرتقي مستواه%) ٥٥,٩٠(عند الجلسة الخامسة  راتیجیة تدریس الأقران كان مستواهاست

ثم بلغ مستواه في %) ٨١(في الجلسة السابعة إلى و%) ٦٧،٤٠(ویصل إلى  ةالسادس الجلسة

ى مستوى و %)٨٩(الثامنة الجلسة  ل إل عة لیص ة التاس ي الجلس  %)٩٧،٢٠(واصل تقدمھ ف

  .%)١٠٠( وفي الجلسة العاشرة وصل التلمیذ إلى المستوى المطلوب وھو

تواه  ان مس رة وك ة عش ة الحادی د الجلس ذ عن دأ التلمی د ب ة فق ة الثانی بة للمجموع ا بالنس أم

ثم بلغ مستوى التلمیذ ) ٥٩،٨٠(مستوى ثم وصل عند الجلسة الثانیة عشرة إلى %) ٥٠،٨٠(

رةثم واصل التلمیذ تقد%) ٦٧(عند الجلسة الثالثة عشرة  ة عش ة الرابع د الجلس ل عن  مھ لیص

حقق التلمیذ المستوى ثم %) ٩٦(الجلسة الخامسة عشرة  وبلغ عند%) ٨٥،٦٠(إلى مستوى 

  .عند الجلسة السابعة عشرة%) ١٠٠(المطلوب منھ في ھذه المجموعة وھو 

غ %)٥٦(الجلسة الثامنة عشرة عند مستوى  فيانطلق التلمیذ مع المجموعة الثالثة  م بل  ث

رین%) ٦٦،٣٠(عند الجلسة التاسعة عشرة  مستواه ة العش د الجلس دم عن م تق غ مستوى  ث وبل

د  الحادیةعند الجلسة %) ٨٩,٣٠(ثم بلغ مستواه %) ٧٥،٧٠(التلمیذ  والعشرین ثم وصل عن

رین ة والعش ة الثانی ى الجلس رین و%) ٩٨،٤٠( إل ة والعش ة الثانی د الجلس قعن توى  حق المس

  %)١٠٠(المطلوب وھو 
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ذ رسم بیاني یوضح ): ٤(شكل رقم  ات الصحیحة للتلمی  عبدالمحسننسبة الإجاب

  ران للمجموعات الثلاثخلال مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأق
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ا ً   ـ:التلمیذ محمد/ ثالث

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ محمد خلال مرحلة التدخل): ١١(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  %100  %97.30  %85.10  %70  %50.90  %35  %20.50  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٧  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  الجلسة
نسبة 
  %100  %92.30  %84.70  %69  %60.40  %45  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  الجلسة
نسبة 
    % 100  %96.30  %80.80  %80  %67.40  %50  الإجابة

  

توى ال ق المس ن تحقی د م ذ محم ن التلمی ثلاث متمك ات ال ي المجموع ھ ف وب من                     طل

  .جلسة) ٢٣(خلال %) ١٠٠(وھو 

ة ة الخامس ي الجلس ا  فف ینوكم دول یب م  الج د )١١(رق دء وعن تراتیجیة ب الب تخدام اس اس

د  ل%) ٢٠,٥٠(تدریس الأقران كان مستوى محم ى  ووص ة إل ة السادس د الجلس   %) ٣٥(عن

ى مستوى  تابع تقدمھ لیصل ثم بعد ابعة إل ة و%) ٥٠,٩٠(عند الجلسة الس ة الثامن د الجلس عن

ل  ىوص ل و%) ٧٠( إل عة وص ة التاس د الجلس ى  عن د  %)٩٧,٣٠(و، %)٨٥,١٠(إل عن

  .عند الجلسة الحادیة عشرة%) ١٠٠( المطلوب الجلسة العاشرة لیحقق التلمیذ المستوى

ان مستوى ال رةأما بالنسبة للمجموعة الثانیة فقد ك ة عش ة الثانی ي الجلس ذ ف     %)٤٥( تلمی

ذ المستوى %) ٦٠,٤٠(ه إلى وصل مستوا ثم عند الجلسة الثالثة عشرة %) ٦٩(لیحقق التلمی

ل%) ٨٤,٧٠(عند الجلسة الرابعة عشرة ثم المستوى  رة، لیص د  عند الجلسة الخامسة عش بع

توى  ى المس رة إل ة عش ة السادس د الجلس ك عن ة %) ٩٣,٣٠(ذل ي الجلس ك وف د ذل ل بع لیص

  %).١٠٠( وھو السابعة عشرة للمستوى المطلوب

ة  ة الثالث ا المجموع رة أم ة عش ة الثامن ي الجلس ذ ف توى التلمی ان مس د %) ٥٠(ك م عن ث

ى  ل إل ر وص عة عش ة التاس توى ) ٦٧,٤٠(الجلس رین، %) ٨٠(فالمس ة العش د الجلس م عن ث

والعشرین وعند الجلسة الثانیة والعشرین  الحادیةعند الجلسة %) ٨٠,٨٠(إلى بعد ذلك وصل

ل مس ى وص ذ إل ق %) ٩٦,٣٠(توى التلمی ة لیحق د الجلس توى عن رین المس ة والعش الثالث

  %). ١٠٠(المطلوب وھو 
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د خلال رسم بیاني یوضح ): ٥(شكل رقم  ذ محم ات الصحیحة للتلمی نسبة الإجاب

  .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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ًا   ـ:التلمیذ یوسف/ رابع

  للتلمیذ یوسف خلال مرحلة التدخلنسبة الإجابات الصحیحة ): ١٢(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

٢١
%  

30.2
0%  

38
%  

43.4
0%  

52
%  

60
%  

69.2
0%  

78.4
0%  

86.1
0%  

94.8
0%  

100
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  ١٦  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

35.90
%  

42.40
%  

50.90
%  

59.70
%  

66.30
%  74%  87.90

%  
96.50

%  100%  
  

لال الجدول التلمیذ یوسفلم یتمكن  م  وكما یتضح من خ ق المستوى  )١٢(رق ن تحقی م

إلا في مجموعتین من أصل ثلاث مجموعات حددت لھ حیث احتاج %) ١٠٠(المطلوب وھو 

ة جلسة )٢٤(إلى  ث  .في تحقیق المستوى المطلوب في المجموعة الأولى والثانی محی دء ت  الب

ة ب ة الخامس ن الجلس ف م ذ یوس ع التلمی ران م دریس الأق ان مستواهواستخدام استراتیجیة ت  ك

ابعة %) ٣٠,٢٠(في الجلسة السادسة إلى  مستواه ثم وصل%) ٢١( حینھا أما في الجلسة الس

ى  تواه إل ل مس توى %) ٣٨(فوص ى المس ة إل ة الثامن د الجلس ل عن ى %) ٤٣,٤٠(لیص م إل ث

دم و عند الجلسة التاسعة،%) ٥٢(مستوى ال ى  مستواهتق م %) ٦٠(إل رة ث ة العاش د الجلس عن

ة %) ٦٩,٢٠(بلغ عند الجلسة الحادیة عشرة مستوى  ة الثانی لیواصل التلمیذ تقدمھ عند الجلس

           %) ٨٦,١٠(، ثم وصل المستوى عند الجلسة الثالثة عشر إلى %)٧٨,٤٠(یصل إلى ة وعشر

ة الراب ى وعند الجلس ذ إل ل مستوى التلمی ر وص ة عش ة %) ٩٦,٥٠(ع ة الخامس د الجلس وعن

  %).١٠٠(حقق التلمیذ المستوى المطلوب لھ ووصل إلى مستوى  ةعشر

دأالثانیة  في المجموعة د المستوى  ب ر عن ة عش ة السادس د الجلس ذ عن          %)٣٥,٩٠(التلمی

ى  تواه إل ل مس رة وص ابعة عش ة الس د الجلس م عن ل%) ٤٢,٤٠(ث ة  لیص د الجلس مستواه عن

 مستواهعند الجلسة التاسعة عشرة، ثم بلغ %) ٥٩,٧٠(ثم إلى %) ٥٠,٩٠(إلى  ةالثامنة عشر

د توى%) ٦٦,٣٠( عن ك مس د ذل دم بع رین  لیتق ة العش ة %) ٧٤(الجلس د الجلس ةعن  الحادی

ة  ة الثانی د الجلس تواه عن ل مس م وص رین ث رینوالعش غ بلی والعش توى %) ٨٧,٩٠(ل والمس

ة ) %٩٦,٥٠( د الجلس رینعن ة والعش و الثالث ھ وھ وب من توى المطل ذ المس ق التلمی ، لیحق

  .في المجموعة الثانیة وذلك عند الجلسة الرابعة والعشرین %)١٠٠(

ة ا ذ المجموع دریس التلمی تم ت م ی رً ول ھ نظ ددة ل ة المح ددة  الثالث ات المح دد الجلس        لأن ع

  .قد انتھت وھو لم یتقن سوى مجموعتینجلسة ) ٢٤(لكل تلمیذ في الدراسة وعددھا 

  



      ١٣٢ 
 

ذ یوسف خلال ): ٦(شكل رقم  رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمی

  .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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      ١٣٣ 
 

  ـ:المجموعة الضابطة/ ا ثانیً 

  ـ:التلمیذ مرتضى/ أولاً 

  .نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ مرتضى خلال مرحلة التدخل): ١٣(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
 45.6  % 37  % 30  الإجابة

%  
52.3 
%  64%  82  %  95.4 

%  
100 
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٨  ١٧  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 94.3  % 85.9  % 78.2  % 61.4  % 50  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 95  % 86.9  % 74  % 60.2  % 52.8  الإجابة

  

و  ھ وھ وب من ى المستوى المطل ذ مرتض ق التلمی ثلاث %) ١٠٠(حق ي المجموعات ال ف

ي الجدول واضح كما ھو الأولى بدأ التلمیذ المجموعةحیث  .التي حددت لھ م  ف ن ) ١٣(رق م

ة  ة الخامس ث الجلس ا حی ان مستواه فیھ ى المستوى %) ٣٠(ك دم إل ة %) ٣٧(لیتق ي الجلس ف

ى المستوى  م إل ذ %) ٤٥,٦(السادسة ث ق التلمی ة فحق ة الثامن ا الجلس ابعة، أم ة الس ي الجلس ف

في الجلسة العاشرة و%) ٦٤(ثم في الجلسة التاسعة وصل إلى المستوى %) ٥٢,٣(المستوى 

رة، %) ٩٥,٤(ثم تقدم إلى المستوى %) ٨٢(وصل إلى المستوى  ة عش ة الحادی خلال الجلس

  %).١٠٠(وفي الجلسة الثانیة عشرة تقدم وحقق التلمیذ المستوى المطلوب منھ 

رة  ة عش ة الثالث ي الجلس توف ي كان ى  والت توى مرتض ان مس ة ك ة الثانی ة المجموع بدای

توى %) ٥٠( ى المس رة إل ة عش ة الرابع ي الجلس دم ف م تق توى %) ٦١,٤(ث ى المس م إل ث

ة %) ٨٥,٩(في الجلسة الخامسة عشرة  ثم تقدم إلى المستوى%) ٧٨,٢( ة السادس ي الجلس ف

رة،%) ٩٤,٣(عشرة، بعد ذلك وصل إلى المستوى  ابعة عش ة الس ة  خلال الجلس ي الجلس وف

  %). ١٠٠(الثامنة عشرة حقق التلمیذ المستوى المطلوب وھو 

دأ الفي أما  ان مستواهالمجموعة الثالثة فب رة وك عة عش ة التاس ن الجلس ا م ذ فیھ ا  تلمی فیھ

 الحادیةوبعد ذلك في الجلسة %) ٦٠,٢(وفي الجلسة العشرین وصل مستواه إلى %) ٥٢,٨(

في الجلسة الثانیة والعشرین، %) ٨٦,٩(ثم المستوى %) ٧٤(العشرین حقق التلمیذ المستوى 

توى  ل %) ٩٥(فالمس رین لیص ة والعش ة الثالث ي الجلس توى ف ى المس و %) ١٠٠(إل وھ

  .المستوى المطلوب تحقیقھ وذلك في الجلسة الرابعة والعشرین

  



      ١٣٤ 
 

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ مرتضى خلال ): ٧(شكل رقم 

 .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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      ١٣٥ 
 

ًا   ـ:التلمیذ عبدالرحمن/ ثانی

  .نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالرحمن خلال مرحلة التدخل): ١٤(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 91.7  % 84  % 71  % 59.9  % 45.4  % 38.2  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٧  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 95.3  % 84.3  % 79.8  % 66  % 53.6  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 94  % 87.9  % 72.8  % 64.5  % 56.9  % 45  الإجابة

  

  

دول ن الج ح م م  یتض رحمن ب )١٤(رق د ال ذ عب توى أن التلمی ق المس ن تحقی تطاع م اس

  .في كل المجموعات%) ١٠٠(في المجموعات الثلاث والوصول إلى نسبة  المطلوب

ذ  ان مستوى التلمی ة ك ة الخامس دم %) ٣٨,٢(ففي المجموعة الأولى وخلال الجلس م تق       ث

     %) ٥٩,٩(في الجلسة السادسة ثم في الجلسة السابعة كان المستوى %) ٤٥,٤(إلى المستوى 

تواه  ان مس ة ك ة الثامن ي الجلس م ف ان %)٧١(ث عة فك ة التاس ي الجلس ا ف ذ ، أم توى التلمی مس

ى %) ٨٤( ذ إل ذ %) ٩١,٧(وفي الجلسة العاشرة وصل مستوى التلمی ك التلمی د ذل ق بع لیحق

  .عند الجلسة الحادیة عشرة%) ١٠٠(المستوى المطلوب وھو 

تواه  ان مس رة وك ة عش ة الثانی د الجلس ة عن ة الثانی ذ المجموع دأ التلمی م ب           %) ٥٣,٦(ث

ل ى  وفي الجلسة الثالثة عشرة وص ذ إل رة %) ٦٦(مستوى التلمی ة عش ة الرابع ي الجلس م ف ث

ذ  توى التلمی ان مس توى %) ٧٩,٨(ك ى المس ل إل م وص ة %) ٨٤,٣(ث ة الخامس د الجلس عن

وب %) ٩٥,٣(عشرة والمستوى  عند الجلسة السادسة عشرة، ثم حقق التلمیذ المستوى المطل

  .عند الجلسة السابعة عشرة%) ١٠٠(

ان مستواه أما المجموعة الثالثة فب رة وك ة عش ة الثامن د الجلس م  %)٤٥(دأھا التلمیذ عن ث

ى المستوى %) ٥٦,٩(تقدم إلى المستوى  م إل رة ث عة عش ة التاس د الجلس د %) ٦٤,٥(عن عن

ة  د الجلس رین، وعن ة العش ةالجلس توى  الحادی ى المس ذ إل ل التلمی رین وص %) ٧٢,٨(والعش

ى  ى المستوى %) ٨٧,٩(وفي الجلسة الثانیة والعشرین تقدم مستواه إل م إل د %) ٩٤,٣(ث عن

توى  ى المس ذ إل ل التلمی رین وص ة والعش ة الرابع د الجلس رین، وعن ة والعش ة الثالث الجلس

  %).١٠٠(منھ وھو  المطلوب



      ١٣٦ 
 

ذ رسم بیاني یوضح ): ٨(شكل رقم  ات الصحیحة للتلمی دالرحمننسبة الإجاب  عب

  .خلال مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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      ١٣٧ 
 

ا ً   ـ:التلمیذ أحمد/ ثالث

  .نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ أحمد خلال مرحلة التدخل): ١٥(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

28 
%  

35.2 
%  

42.9 
%  

59 
%  

68 
%  

74 
%  

79.5 
%  

88.6 
%  

94.3 
%  

97 
%  

100 
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  ١٦  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

42 
%  

50.4 
%  

57 
%  

68 
%  

73.9 
%  

80 
%  

87.6 
%  

95.1 
%  

100 
%  

  

ر ولكنھ في جدول الضرب، مد ثلاث مجموعاتحددت للتلمیذ أح ن الجدول وكما یظھ  م

وعتین %) ١٠٠(ق الھدف المطلوب منھ وھو المستوى یتحقاستطاع  نھفإ )١٥(رقم  في مجم

  .جلسة) ٢٤(والثانیة وذلك خلال  ىھما الأولفقط 

ة فقد  ذه الجلس لال ھ ان مستواه خ ى وك ة الأول ع المجموع ة م ة الخامس ذ الجلس بدأ التلمی

ّ وصل إلى المستوى خلال الجلسة السادسة وم%) ٣٥,٢(ثم تقدم إلى المستوى %) ٢٨( مَ ن ث

ذ %) ٤٢,٩( ان مستوى التلمی ة فك ة الثامن ي الجلس ا ف ّ ابعة، أم ة الس ي الجلس ي %) ٥٩(ف وف

تواه  ان مس عة ك ة التاس ي ا%)٦٨(الجلس ك ف د ذل دم بع توى ، لیتق ى المس رة إل ة العاش لجلس

توى  %)٧٤( ق المس رة حق ة عش ة الحادی ي الجلس ك %)٧٩,٥(ف د ذل ل، وبع ى وص  إل

توى خ%) ٨٨,٦( ى المس ا إل رة ومنھ ة عش ة الثانی ة %) ٩٤,٣(لال الجلس ة الثالث ي الجلس ف

ى المستوى  ل إل ك%) ٩٧(عشرة، وبعد ذلك وص د ذل ق بع رة لیحق ة عش ة الرابع ي الجلس      ف

  %).١٠٠(في الجلسة الخامسة عشرة المستوى المطلوب منھ وھو 

ة  ذه الجلس ي ھ ان مستواه ف رة وك ثم بدأ التلمیذ المجموعة الثانیة مع الجلسة السادسة عش

ثم تقدم إلى المستوى  %) ٥٠,٤(، وفي الجلسة السابعة عشرة كان مستوى التلمیذ %)٤٢(ھو 

ان %) ٥٧( رة فك عة عش ة التاس ي الجلس ا ف ّ رة، أم ة عش ة الثامن ي الجلس ھ ف ل ل ذي وص وال

تواه  د%) ٦٨(مس توى لیتق ى المس ده إل ة %) ٧٣,٩(م بع ي الجلس رین وف ة العش ي الجلس ف

ة ى  الحادی تواه إل ل مس رین وص توى %) ٨٠(والعش ك المس د ذل ق بع ي %) ٨٧,٦(لیحق ف

ذ %) ٩٥,١(الجلسة الثانیة والعشرین فالمستوى  ل التلمی رین، لیص ة والعش ة الثالث عند الجلس

ا المست ق خلالھ رین ویحق ة والعش ة الرابع و إلى الجلس وب وھ تم  %).١٠٠(وى المطل م ی ول

ل  تدریس التلمیذ المجموعة الثالثة من جدول الضرب بسبب انتھاء عدد الجلسات المحددة لك

  خلال المجموعتین الأولى والثانیةجلسة ) ٢٤(طالب وھي 



      ١٣٨ 
 

اني یوضح ): ٩(شكل رقم  د خلال رسم بی ذ أحم ات الصحیحة للتلمی نسبة الإجاب

  .للمجموعتین الأولى والثانیةمرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران 
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      ١٣٩ 
 

ًا   ـ:التلمیذ حیدر/ رابع

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ حیدر خلال مرحلة التدخل): ١٦(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
 25.2  19%  الإجابة

%  
30.4 
%  

38 
%  

43.7 
%  

51.1 
%  

63.7 
%  76%  85.5 

%  
92.4 
%  

98 
%  

100
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

24.9 %  
  

35  % 
  

48 % 
  

56.2 %  
  

63.8 %  
  

71 %  
  

83.9 %  
  

94 % 
  

  

ذ  ن التلمی وبتمك توى المطل ى المس ول إل ى والوص ة الأول اء المجوع ن إنھ در م             حی

  .المجموعات الثلاث التي حددت لھأصل من %) ١٠٠(وھو 

ث دول  حی ن الج ح م ا یتض م وكم تواه ) ١٦(رق ة أن مس ة الخامس ي الجلس          %) ١٩(ف

ان المستوى %) ٢٥,٢(وفي الجلسة السادسة كان مستواه  ابعة ك    %) ٣٠,٤(وفي الجلسة الس

ى  دم مستواه إل ة تق ة الثامن ى المستوى %) ٣٨(وفي الجلس غ إل م بل ة %) ٤٣,٧(ث ي الجلس ف

توى  ى المس م إل عة، ث رة%) ٥١,١(التاس ة العاش ي الجلس رة . ف ة عش ة الحادی ي الجلس ا ف          أم

ل الت د وص ى مستوى فق ذ إل ان مستواه %) ٦٣,٧(لمی رة ك ة عش ة الثانی ي الجلس        %) ٧٦(وف

ى  ل %) ٨٥,٥(وفي الجلسة الثالثة عشرة تقدم مستواه إل رة حص ة عش ة الرابع ي الجلس م ف      ث

ل%) ٩٨(وحصل على المستوى %) ٩٢,٤(على مستوى  رة لیص ة عش ة السادس ي الجلس      ف

  %).١٠٠(رة إلى تحقیق المستوى المطلوب منھ وھو بعد ذلك وفي الجلسة السادسة عش

ان مستواه أما في المجموعة الثانیة فبدأ التلمیذ في الجلسة ا رة وك ابعة عش  %)٢٤,٩(لس

ل %) ٣٥(ثم في الجلسة الثامنة عشرة كان المستوى  رة وص عة عش ة التاس ي الجلس ى  وف إل

ة  العشرین، عند الجلسة%) ٥٦,٢(توى لیحقق بعد ذلك المس%) ٤٨(المستوى  أما في الجلس

ان مستواه  الحادیة ذ %) ٦٣,٨(والعشرین فقد ك ل التلمی رین وص ة والعش ة الثانی ي الجلس وف

توى  ى المس تواه%) ٧١(إل ل مس رین وص ة والعش ة الثانی ي الجلس م ف ى  ث               %) ٨٣,٩(إل

رة، %) ٩٤(صل إلى المستوى والعشرین وفي الجلسة الثالثة و ي في الجلسة الرابعة عش وبق

ى  ى اعل ول إل رین دون الوص ة والعش ة الرابع اء الجلس ى انتھ توى حت ذا المس توى ھ لمس

  %).١٠٠(المطلوب وھو 
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در خلال ): ١٠(شكل رقم  ذ حی رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمی

  .قران للمجموعتین الأولى والثانیةمرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأ
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  ـ:السؤال الثانينتائج 

ـ ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة :السؤال الثاني للدراسة ھو

الاتجاھات الإیجابیة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة نحو مادة الریاضیات بالمرحلة 

  المتوسطة؟

اس  ق مقی م تطبی ادیینت ذ الع اه التلامی نن  اتج ة والمق ات الخاص و ذوي الاحتیاج              نح

         على التلامیذ العادیین المشاركین ) ٨رقم  الملحقانظر ( )ھـ١٤١١(من قبل السرطاوي 

تلامیذ، وكان تطبیق المقیاس على مرحلتین الأولى ) ٤(في الدراسة والذین كان عددھم 

ل  ھ قب ةاختبار قبلي تم تطبیق دء بالتجرب ة  ،الب د نھای ھ بع م تطبیق دي ت ار بع ة اختب والثانی

ة ار .التجرب تخدام اختب م اس ارین ت ین الاختب روق ب ة الف ون " ولمعرف ة "ویلكوكس لدلال

حیث تم حساب دلالة الفروق بین متوسطات رتب . القبلي والبعدي بین القیاسین الفروق

ا دي للاختب ي والبع ین القبل ي القیاس ة ف ات المجموع ق درج ن تطبی اء م د الانتھ ر بع

  .عة التجریبیة وأثر التجربة علیھاوذلك لمعرفة مدى تقدم المجمو، التجربة

م  دول رق ار ): ١٧(ج ون " اختب ین رت" ویلكوكس روق ب ة الف ات لدلال ب درج

دي  ي والبع ین القبل ي القیاس ة ف و المجموع ة نح ة الفكری اه ذوي الإعاق ار اتج    لاختب

   مادة الریاضیات

متوسط   العدد  الرتب
  الرتب

مجموع 
مستوى   "Z"قیمة    الرتب

  الدلالة

  ٦  ٢  ٣  الرتب السالبة
 صفر صفر  صفر  الرتب الموجبة  ٠,١١  -١,٦٠

  -  -  ١  الرتب المتعادلة
  

یتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  

  .بین متوسطات رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي في المجموعة) ٠,٠٥(
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  ـ:لسؤال الثالثانتائج 

تنمیة ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في ـ :السؤال الثالث للدراسة ھو

لدى التلامیذ العادیین نحو أقرانھم ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة الاتجاھات الایجابیة 

  المتوسطة؟

 عد من قبل الباحثتم تطبیق مقیاس اتجاه ذوي الإعاقة الفكریة نحو الریاضیات والم

ذه الدراسة  ي ھ ر (ف م  الملحقانظ ة  ،)٧رق ذ ذوي الإعاق ى التلامی ھ عل م تطبیق ث ت حی

ار  ى اختب ى مرحلتین الأول اس عل ق المقی ان تطبی ة، وك الفكریة في المجموعة التجریبی

م  ي ت ھقبل ل  تطبیق ة،قب د  التجرب ھ بع م تطبیق دي ت ار بع ة اختب ةوالثانی ة  ،التجرب ولمعرف

ار  الفروق بین الاختبارین ین لحساب " ویلكوكسون " تم استخدام اختب روق ب ة الف دلال

اء  د الانتھ ار بع دي للاختب ي والبع متوسطات رتب درجات المجموعة في القیاسین القبل

ا ، من تطبیق التجربة  ة علیھ ر التجرب ة وأث وذلك لمعرفة مدى تقدم المجموعة التجریبی

  :والجدول التالي یوضح ذلك 

م  دول رق ار ) ١٨(ج ون " اختب ب در" ویلكوكس ین رت روق ب ة الف ات لدلال ج

ة دي  المجموع ي والبع ین القبل ي القیاس وف ادیین نح ذ الع اه التلامی ار اتج          لاختب

  التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

  العدد  الرتب
متوسط 

  الرتب

مجموع 

  الرتب
  "Z"قیمة 

مستوى 

  الدلالة

  ١  ١  ١  الرتب السالبة

 ٥ ٢,٥  ٢  الرتب الموجبة  ٠,٢٩  -١,٧٠

  -  -  ١  الرتب المتعادلة

  

توى    د مس ة إحصائیة عن روق ذات دلال دم وجود ف ابق ع دول الس ن الج یتضح م

  .بین متوسطات رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي في المجموعة) ٠,٠٥(دلالة 
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  ـ:مناقشة النتائج

ارات :السؤال الأول ي تطویر مھ ران ف دریس الأق ر استخدام استراتیجیة ت ـ ما أث

  الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟جدول الضرب لدى التلامیذ ذوي 

  تلامیذ المجموعة التجریبیة للمجموعات التدریسیةدرجات إتقان ) ١٩(جدول رقم 

  اسم التلمیذ
  درجة الإتقان للمجموعة التدریسیة

  المجموعة الثالثة  المجموعة الثانیة  المجموعة الأولى

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  باسم

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  عبدالمحسن

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  محمد

  لم یتقن  %١٠٠  %١٠٠  یوسف

  

ة والمجموعة الضابطة  ي المجموعة التجریبی من خلال استعراض نتائج التلامیذ ف

ث ات  حی ن الجلس دد م س الع ذ نف اء التلامی م إعط ة) ٢٤(ت ظ ،جلس لال  نلاح ن خ وم

استراتیجیة دام أن تلامیذ المجموعة التجریبیة التي تم تدریسھم باستخ) ١٩(الجدول رقم 

ذ  تدریس الأقران قد ة تلامی د(أتقن ثلاث ثلاث ) باسم، عبدالمحسن ومحم المجموعات ال

و ان ) یوسف(  التي تم تحدیھا لھم في جدول الضرب بینما تمكن تلمیذ واحد وھ ن إتق م

ان یوسف  مجموعتین فقط من أصل ثلاث مجموعات دم إتق ھ، ویعزى ع دھا ل م تحدی ت

دم ى ع ة إل ھ،  للمجموعة الثالث ادة ل ة الم ھ ومراجع دم متابعت ذ وع زل للتلمی مساعدة المن

امج داخل الصف  ي البرن ھ ف دة خلال عمل بالرغم من أن التلمیذ كان یقدم مستویات جی

غ  ي تبل ة والت ھ المتدنی ة ذكائ ة درج ع ملاحظ ة م ھ  )٥٢(خاص ى حاجت دل عل ا ی مم

ً في المدرسة أو المنزل   .للمراجعة المكثفة سواء

بة  ا بالنس ظأم ا نلاح ابطة فإنن ة الض م  للمجموع دول رق لال الج ن خ أن  )٢٠(م

دالرحمن(تلمیذین فقط  ي )مرتضى وعب ثلاث الت ي المجموعات ال ارات ف ا المھ د اتقن    ق

دول ي ج ذ  الضرب، تم تحدیدھا لھما ف ن التلمی ا تمك د(بینم ان مجموعتین ) أحم ن إتق   م
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دة ا) حیدر(في حین أن التلمیذ  من المجموعات الثلاث، ان مجموعة واح ستطاع من إتق

  . في جدول الضرب من أصل المجموعات الثلاث

  درجات إتقان تلامیذ المجموعة الضابطة للمجموعات التدریسیة) ٢٠(جدول رقم 

  اسم التلمیذ
  درجة الإتقان للمجموعة التدریسیة

  المجموعة الثالثة  المجموعة الثانیة  المجموعة الأولى

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  مرتضى

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  عبدالرحمن

  لم یتقن  %١٠٠  %١٠٠  أحمد

  لم یتقن  لم یتقن  %١٠٠  حیدر

  

ھ) أحمد(ویرجع إتقان التلمیذ  ى تغیب          لمجموعتین فقط من أصل ثلاث مجموعات إل

رة ات الأخی ذ  .عن المدرسة خلال الجلس ا بالنسبة للتلمی در(أم ھ ) حی دم إتقان فیرجع ع

ة،  ة الثالث رللمجموع ت الأكب ھ للوق ات  احتیاج دد الجلس ن ع ة ١٦(م ان ) جلس لإتق

ى ردد ،المجموعة الأول ة الت ى حال ود إل ك یع ي  وذل ة وف ي الإجاب ذ ف ي یعیشھا التلمی الت

حیحة  ى النتیجة الص د یصل إل ات ق ض الإجاب ي بع ھ ف ث أن ع الآخرین حی التواصل م

  .ولكنھ عند كتابتھا أو نطقھا یتردد في تقدیمھا

ائج تكشفومما سبق  إن النت  عرضھ من نتائج المجموعتین التجریبیة والضابطة، ف

التلامیذ ذوي  لدى تراتیجیة تدریس الأقران في تطویر مھارات جدول الضربفعالیة اس

ة  ة الفكری ابطةالإعاق ة الض ر من المجموع كل أكب ة بش ي المجموعة التجریبی ث  ،ف حی

تطاع  ل ) ٣(اس ن أص ذ م ة التج) ٤(تلامی ي المجموع ات ف ان المجموع ن إتق ة م ریبی

و  لھم والوصول ةالثلاث المحدد وب وھ ى المستوى المطل ا استطاع  ،%)١٠٠(إل بینم

  .من المجموعات الثلاث إتقان مجموعتینالتلمیذ الرابع 

ا   ابطة أم ة الض د المجموع ثلاث فق ات ال ل المجموع ان كام ن إتق ذین م ن تلمی تمك

ول م والوص ددة لھ وب المح توى المطل ى المس و  إل ذ %)١٠٠(وھ ن التلمی ا تمك ، بینم
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ع  من إتقان مجموعتین من أصل ثلاث مجموعات، وتمكن الثالث ان التلمیذ الراب ن إتق م

  .من المجموعات الثلاث المحددة مجموعة واحدة

ذ ذوي  ع التلامی ران م ویمكن إرجاع ھذه النتیجة إلى فعالیة استراتیجیة تدریس الأق

ا الإعاقة ال ة والریاضیات خاصة كم واد الدراسیة عام م وإكسابھم الم ي تعلمھ ة ف فكری

ذلك كلارك  نح ل(Clark, 1987)أشار ل ذه الاستراتیجیة تم ث أن ھ ذ ، حی ذوي لتلامی

ددة،  ة المح ا الإعاقة الفكریة فرصة للتعلم حسب قدراتھم العقلیة ومستویاتھم التعلیمی كم

ردي  یم ف وفر تعل ران ت دریس الأق تراتیجیة ت ة أن اس ذ ذوي الإعاق ي للتلامی ا یعط مم

ً للمراجعة وتصحیح العمل في جو مجاالفكریة  ة لا ة آمن اھم وسط بیئ حبة والتف من الص

ت ة لل دوره یعطي دافعی ذا ب ز، وھ ذل من التأنیب والعقاب وملؤھا التعزیز والتحفی علم وب

  .إلى المستوى المطلوبالمزید من الجھد للوصول 

ین النتیجة  اتفقت ھذهوقد  ع دراسة صالح وأم ا ) ٢٠٠٣(م حت نتائجھ ي أوض              والت

تراتیج یةیأن اس ارات الریاض ال المھ اب الأطف ي إكس ة ف ران ذات فعالی دریس الأق  ة ت

ود( ـ:الحیاتیة التالیة زمن  ـ النق وزن  ـ ال   الأحجام ـ التصنیف  ـ التناظر  ـ التسلسل  ـ ال

ا  ،)ـ العدد  ـ العلاقات المكانیة  & Test، 1998(تیست وھویل  مع دراسة اتفقتوأیضً

Howell (  ة تلزمات المالی راء المس ال لش تخدام الم كلة اس ین مش دفت لتحس ي ھ الت

ث ة حی ة الفكری ذوي الإعاق یة ل دریس أوض الشخص تراتیجیة ت ة اس ا فاعلی حت نتائجھ

تخدام  ة باس ة المرتبط یة الحیاتی ارات الریاض ة المھ ة الدراس اب عین ي إكس ران ف الأق

ال ع دراسة الم ة م ذلك جاءت متفق ك وسیبیل ، وك  )Patric & Sibyl 1997(باتری

ران دریس الأق ة استراتیجیة ت ا عن فعالی ذ ذوي  الذي كشفت نتائجھ دریس التلامی ي ت ف

ل ة مث ارات الشراء واستخدام : الإعاقة الفكریة المھارات الریاضیة الوظیفی ود ومھ النق

  .الآلة الحاسبة
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ات :السؤال الثاني ة الاتجاھ ي تنمی ـ ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران ف

ة  یات بالمرحل ادة الریاض و م ة نح ة الفكری ذ ذوي الإعاق دى التلامی ة ل الإیجابی

  المتوسطة؟

ائج  فیما  الدراسةیرجع لاتجاھات التلامیذ العادیین نحو ذوي الإعاقة الفكریة فإن نت

إجراء  بین اتجاھات التلامیذ العادیین سواء قبل أو بعد دالةأوضحت عدم وجود فروق 

ك  الدراسة ل ذل م، ولع رین المعل دور الق باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران وقیامھم ب

  ـ:ما یلي یرجع إلى

برامج إلى لا تخضع برامج تربیة خاصة  یفتح بھاأن أغلب المدارس العادیة التي  -

ة توعویة  ادیین أوتثقیفی ذ الع ذ  سواء للتلامی دمج التلامی ة، فی ة الإداری ین أو الھیئ المعلم

ام الدر   اسي داخل المدرسةذوي الإعاقة الفكریة ویفاجأ بھم التلمیذ العادي مع بدایة الع

ھ، اديیحصدون أن  مع ذ الع ى ل التلمی رق  عل ائص وط ة وخص ن طبیع ات ع معلوم

  .مع التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریةالتعامل 

         في الدراسة  تلامیذ المجموعة الضابطةروح التعاون التي سادت بین بالرغم من  - 

تطع م تس ا ل ةأن  إلا أنھ ذ ذوي الإعاق و التلامی ادیین نح ذ الع ات التلامی ي اتجاھ ر ف  تغی

ي التي فترة البرنامج ل ولعل ذلك راجع، الفكریة ة الت رة الطویل ل الفت تعتبر قصیرة مقاب

ة ا ذ ذوي الإعاق ة ومعلومات قضاھا التلامیذ العادیین بجوار التلامی دون معرف ة ب لفكری

  .، وبدون برامج صفیة أو غیر صفیة مشترك فیما بینھمعنھم

ات ـ ما أثر استخدام استراتیجیة :السؤال الثالث ة الاتجاھ ي تنمی تدریس الأقران ف

ة  ة بالمرحل ة الفكری رانھم ذوي الإعاق و أق ادیین نح ذ الع دى التلامی ة ل الایجابی

  المتوسطة؟

ائج  إن نت یات ف ادة الریاض و م ة نح ة الفكری ذ ذوي الإعاق ات التلامی بة لاتجاھ بالنس

ة ذ الدراس ات التلامی ي اتجاھ ائیة ف ة إحص روق ذات دلال ود ف دم وج حت ع و  أوض نح

  ـ:ھذه النتیجة إلى ما یليمكن إرجاع وی الدراسة،الریاضیات سواء قبل أو بعد 

ات الفھم والتركیز ولل ھاطبیعة مادة الریاضیات وحاجت   - تعامل مع الأرقام والعملی

ابیة ث أن الحس ة ، حی ة الفكری ذ ذوي الإعاق ا والتلامی ارون كم ل ھ           )٢٠٠١(ینق
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رة) Zeaman & House, 1963(زیمان وھاوس عن  دیھم صعوبة كبی ار  ل ي اختی ف

اه  المھمة التعلیمیة ثم الانتباه لجمیع الأبعاد المتصلة بھا كما أنھم یتمیزون بضعف الانتب

ة  عدم القدرة على التمییزو ر المنتمی رات غی ّ المشكلة والمثی بین المثیرات المنتمیة لحل

  .لحل المشكلة

د باستخدام  - ة الع ةالأصابع وشیوع طریق ا من الطرق الأولی ذ  غیرھ دى التلامی ل

صعوبة نقل طریقة تعلم موقف إلى موقف أخر مماثل إلى  ، إضافةذوي الإعاقة الفكریة

   .والقسمةیواجھون صعوبة في إجراء عملیات الضرب  تجعلھم   لھ،

اه أدى الرتباط لاا - ى الانتب درة عل ا زادت الق اه، فكلم ذاكرة والانتب ین ال ر ب ذاكبی    ھ

ذكر، ى الت درة عل ى  إلى زیادة الق ل عل ز الطف م یرك اه ول ا إذا انخفضت درجة الانتب أم

درس فسوف یواجھ مشكلة وصعو ھ الم ا یقول ى م ھ أو عل ین یدی ي الواجب الذي ب بة ف

ة . )١٩٩٢ ،سیسالم والسرطاوي( في التعلم التذكر وبالتالي ة الفكری كما أن ذوي الإعاق

ة  ة عالی دیھم قابلی ة ل ي المھم لون الأداء ف ابرون ولا یواص م لا یث ا یجعلھ تت مم للتش

ادیین  التعلیمیة إذا استغرقت فترة زمنیة متوسطة وتي، السرطاوي (أو مناسبة للع القری

  .)٢٠٠٠والصمادي، 

كما یذكرھا بوتیت، الحلیوني  أن من أسباب الصعوبات في مجال الحساب -

ودة، عدم القدرة على تذكر التعلیمات القدرة العقلیة المحد )١٩٩٨(والسرطاوي 

والمعلومات، الصعوبات في القراءة والكتابة وعدم وجود فھم للإجراءات الصحیحة 

ئص التلامیذ ذوي وھذه الصعوبات من خصا ،في حل مسألة ما إتباعھاالتي یجب 

  الإعاقة الفكریة
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  ـ:التوصیات

ة -١ ا طریق ن أھمھ ي م ة والت دریس الحدیث رق الت مین ط تخدام  تض دریس باس الت

دریس  استراتیجیة تدریس الأقران في المقررات الجامعیة وخاصة في مقررات طرق ت

 .من فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة التابعة لكل فئة

ة  -٢ ى طریق إقامة الدورات التدریبیة للمشرفین والمعلمین لتدریبھم أثناء الخدمة عل

 .تعلیمھم للمقررات التدریسیة المختلفة وتطبیقھا فياستخدام استراتیجیة تدریس الأقران 

ادیین معلمي اتشجیع وتعزیز  -٣ ذ الع ة ومعلمي التلامی ة الفكری ذ ذوي الإعاق          لتلامی

ي ل الدراس ة الفص یمھم وتھیئ ي تعل ران ف دریس الأق تراتیجیة ت تخدام اس ى اس م  عل لھ

 .وتزویدھم بمصادر التعلم اللازمة لذلك

ة و -٤ دیم دورات تثقیفی ة تق ة الخاصة تشملتوعوی ات التربی ف ـ  ( حول فئ التعری

دمج  الأسباب ـ الفئات ـ طرق التعامل ـ طریق الوقایة ـ الدمج ـ أسباب الدمج ـ أھداف ال

في المدارس العادیة التي والإداریین  العادیین والمعلمین العادیین للتلامیذ) ـ فوائد الدمج

ة  ة الخاص رامج للتربی ا ب تح فیھ ل بداییف ذ ذوي قب بة للتلامی ذلك بالنس دمج، وك ة ال

 .الاحتیاجات الخاصة ومعلمیھم

دریس  -٥ تخدام استراتیجیة ت ر اس وث حول أث ن الدراسات والبح د م إجراء المزی

ذلك نظرً في التعلیم، وذلك  الأقران ا لفاعلیتھا مع التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة وك

ة مع التلامیذ العادیین، حیث أنھا لم تحظ بالقدر الكافي من البحث والدراسة  ي المملك ف

 .الوطن العربيفي والعربیة السعودیة 

تراتیجیة  -٦ ق اس ي تطبی ین ف ھ المعلم ي تواج عوبات الت ول الص ة ح راء دراس إج

 .ول المناسبة لتخطي ھذه الصعوباتتدریس الأقران ووضع الحل

ذ حول  -٧ م وللتلامی ي للمعل ل إجرائ داد دلی ملإع ران یش دریس الأق : استراتیجیة ت

ف وال( داف والأتعری زات والھ روط والممی رق والش واتط وفی) الخط ع ت اذج م ر نم

 .مشروحة لبعض المواضیع لمواد تعلیمیة مختلفة باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران
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  المراجعقائمة 

  :المراجع العربیة

ة). ٢٠٠٤. (أبوعلام، رجاء محمود وم النفسیة والتربوی ي العل اھج البحث ف ،      من

  .دار النشر للجامعات: مصر. الطبعة الرابعة

استراتیجیة تدریس الأقران ). ١٩٩٩. (بخیت، أحمد خدیجة وطعیمة، عفاف أحمد
رق  رر بط ي مق ي ف یل التجریب ا بالتحص ائل وعلاقتھ عبة الوس ة لش دریس العام الت

ة دراسات تربویة واجتماعیة، ك .التعلیمیة والمكتبات بتربیة حلوان ة، جامع ة التربی لی

  .٦١ـ  ٣١، ص )٥(م  ،)٤(حلوان، ع

أثر استخدام الحاسوب في التدریب على حل ). ٢٠٠١. (بدر، بثینة محمد
كلیة التربیة في مكة المشكلات الریاضیة في تنمیة قدرة طالبات قسم الریاضیات ب

رسالة  .المكرمة على حل ھذه المشكلات وتكوین اتجاه إیجابي نحو الریاضیات

  .كلیة التربیة للبنات، مكة المكرمة. دكتورة غیر منشورة

طرائق تدریس الریاضیات في مدارس البنات في مكة ). ٢٠٠٦. (بدر، بثینة محمد
تربیة وعلم النفس، الجمعیة رسالة ال. المكرمة ومدى مواكبتھا للعصر الحدیث

  .١٣٣-٨١، ص) ٢٦(ع: السعودیة للعلوم التربویة و النفسیة، الریاض

الدمج الشامل لذوي ). ٢٠٠٠. (برادلي، دیان؛ سوتلك، دیان وسیرز، مارغریت
ترجمة السرطاوي، زیدان؛ الشخص،  .الاحتیاجات الخاصة وتطبیقاتھ التربویة

دار الكتاب : الإمارات العربیة المتحدة ـ العین. عبدالعزیز والعبدالجبار، عبدالعزیز

  .الجامعي

. ١الجزء . الطبعة الثانیة .طرق تدریس الریاضیات). ١٩٨٧. (بل، فریدریك ھـ

  .والتوزیع الدار العربیة للنشر: القاھرة. ترجمة محمد أمین المفتي وممدوح سلیمان

). ١٩٩٨. (بوتیت، جیمس؛ الحیلواني، یاسر عبدالله والسرطاوي، عبدالعزیز

الإمارات . الطبعة الأولى مقدمة في تقییم ومعالجة الصعوبات الأساسیة في الحساب،

  .دار الكتاب الجامعي: لعینـ االعربیة المتحدة
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كاري التدریس الإبت). ١٩٨٨. (ك.ك وكروسن، ج.ج؛ ریتشار، ل.جیستن، ي
مكتبة الصفحات : الریاض. ترجمة سیسالم، كمال. ، الطبعة الأولىللمتخلفین عقلیا

  .الذھبیة

فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران في ). ٢٠٠٢. (حمادة، محمد محمود محمد
تنمیة مھارات تخطیط وتنفیذ وتقویم دروس مادة الریاضیات وفي انتقال وبقاء أثر 

دراسات في المناھج  .بكلیة التربیة ـ جامعة حلوانتعلمھا لدى الطلاب المعلمین 

وطرق التدریس، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة 

  .٢١٦- ١٧٤، ص )٨٣(عین شمس، ع

التدریس المعاصر تطوراتھ وأصولھ وعناصره ). ١٩٨٨. (حمدان، زیاد محمد
ان. وطرقھ   .دار التربیة الحدیثة: عمّ

: الكویت. الطبعة الثالثة .منھج المدرسة الابتدائیة). ١٩٨٨. (الفتوحرضوان، أبو

  .دار القلم

الطبعة  .التدریس لذوي الاحتیاجات الخاصة). ٢٠٠٣(زیتون، كمال عبدالحمید 

  .عالم الكتاب: القاھرة. الأولى

ر دا: عمان. التربیة العملیة بین النظریة والتطبیق). ٢٠٠٠. (سعد، محمود حسان

  .طباعة والنشرالفكر لل

 االمعاقون أكادیمیً ). ١٩٩٢. (سیسالم، كمال سالم والسرطاوي، زیدان أحمد
  .دار عالم الكتب للنشر والتوزیع. خصائصھم وأسالیب تربیتھم: اوسلوكیً 

فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة ). ٢٠٠٤. (سیف، خیریة رمضان
تلامیذ المرحلة الابتدائیة لدولة مھارات الطرح والاتجاه نحو الریاضیات لدى 

، )١٨(م ) ٧٢(المجلة التربویة، مجلس النشر العلمي بجامعة الكویت، ع. الكویت

  .٣٩- ١١ص

 .الریاضیات أھدافھا واستراتیجیات تدریسھا). ١٩٨٥. (شعراوي، إحسان
  .دار النھضة العربیة :القاھرة
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. ، الطبعة الثانیةسیكولوجیة التخلف العقلي). ١٩٨٢. (صادق، فاروق محمد

  .الریاضمطابع جامعة : الریاض

فاعلیة برنامج مقترح ). ٢٠٠٣. (صالح، ماجدة محمود محمد وأمین، سھى أحمد

باستخدام استراتیجیة تعلیم الأقران في تنمیة بعض المھارات الریاضیة الحیاتیة لدى 

التدریس، دراسات في المناھج وطرق . المتخلفین عقلیا القابلین للتعلم الأطفال

) ٨٩(الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، ع

  .١٨٣-١٥٠أكتوبر ، ص

دار : القاھرة .استراتیجیات التدریس والتعلم). ١٩٩٩. (عبدالحمید، جابر جابر

  .العربي الفكر

          .مھارات التدریس). ١٩٩٨. (عبدالحمید، جابر؛ زاھر، فوزي والشیخ، سلیمان

  .دار النھضة العربیة

 .التدریس للتعلیم في التربیة البدنیة والریاضیة). ١٩٩٥. (عبدالكریم، عفاف
  .منشأة دار المعارف: الإسكندریة

دار صفاء للنشر  .اتعلیم الأطفال المتخلفین عقلیً ). ٢٠٠٧(ماجدة  عبید،

  .والتوزیع

القائم على المواد فاعلیة أسلوب التعلم النشط ). ٢٠٠١. (عصر، رضا مسعد
مجلة تربویات  .الیدویة التناولیة في تدریس المعادلات والمتراجحات الجبریة

  ).٤(الریاضیات، المجلد، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المجلد 

فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة ). ٢٠٠٤. (عطیة، جمال سلیمان
دراسات في المناھج وطرق . ذ المرحلة الابتدائیةمھارات القراءة الجھریة لدى تلامی

التربیة، جامعة عین التدریس، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، كلیة 

  .٨٣-٤٧ص ، )٩٦(شمس، ع

الجامعة  .أسلوب الألعاب في تعلیم وتعلم الریاضیات). ١٩٩٦. (عفانة، عزو

  .مطبعة المقداد: غزة. الإسلامیة، كلیة التربیة
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دار : العین .مدخل إلى طرائق التدریس). ٢٠٠١( .كویران، عبدالوھاب عوض

  الكتاب الجامعي

. الطبعة الثانیة .مرجع في علم التخلف العقلي). ١٩٩٩. (مرسي، كمال إبراھیم

  .دار النشر للجامعات: القاھرة

مركز الأمیر سلمان لأبحاث الإعاقة ومؤسسة سلطان بن عبدالعزیز آل سعود 

  .نظام رعایة المعوقین في المملكة العربیة السعودیة .الخیریة

تدریس ذوي الإعاقات البسیطة في الفصل ). ٢٠٠٠. (ھارون، صالح عبدالله
  .دار الزھراء للنشر والتوزیع: الریاض. ، الطبعة الأولىالعادي

منھج المھارات الحسابیة للتلامیذ المتخلفین ). ٢٠٠١. (ھارون، صالح عبدالله
  .مكتبة الصفحات الذھبیة: الریاض. ، الطبعة الأولىاتیجیات تدریسھاعقلیا واستر

الطبعة . المدخل إلى التدریس الفعال). ١٩٩٨. (یحیى، حسن والمنوفي، سعید

  .دار الصولتیة للتربیة: الریاض. الثانیة

القواعد التنظیمیة لمعاھد وبرامج ). ١٤٢٢. (الأمانة العامة للتربیة الخاصة
  .المملكة العربیة السعودیة. بوزارة المعارفالتربیة الخاصة 

تدریس ). ٢٠٠٤. (البدیري، أبتسام عبدالعزیز والعید، زبیدة عبدالرحمن
دار المعراج :الریاض. الریاضیات لذوي الإعاقة الذھنیة ـ دلیل المعلم والأسرة

  .الدولیة للنشر والتوزیع

الأقران في إكساب فاعلیة استراتیجیة تدریس ). ١٤٢٨. (الحارثي، منى فیحان
رسالة ماجستیر  .ا بدرجة متوسطةبعض الكلمات الوظیفیة للتلامیذ المتخلفین عقلیً 

  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود

أثر استخدام تدریس الرفاق على تحسن المھارات ). ٢٠٠٥. (الحسن، سھى

. صعوبات في القراءةالقرائیة عند مجموعة من طلاب الصف الأساسي الذین لدیھم 

ورقة عمل مقدمة إلى مؤتمر التربیة الخاصة العربي الواقع والمأمول، الجامعة 

  . ٢٧/٤/٢٠٠٥ـ٢٦الأدرنیة، عمان، الأردن، 
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 مناھج وأسالیب التدریس في التربیة). ١٩٩٤. (الخطیب، جمال والحدیدي، منى

  .مطبعة المعارف: الشارقة. الطبعة الأولى .الخاصة

قاموس ). ١٩٩٤. (بدالغفار عبدالحكیم، والشخص، عبدالعزیز السیدالدماطي، ع

  . ، الطبعة الأولىالتربیة الخاصة وتأھیل غیر العادیین انجلیزي ـ عربي

دار :  عمان. الطبعة الثانیةمقدمة في الإعاقة العقلیة، ). ٢٠٠٣. (الروسان، فارق

  .الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

المطابع  :عمان .سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین ).١٩٨٩. (الروسان، فاروق

  .التعاونیة

اتجاھات طلاب المرحلة التعلیمیة المتوسطة ). ١٤١١. (السرطاوي، زیدان أحمد
رسالة التربیة وعلم  .نحو المعوقین وعلاقتھا ببعض المتغیرات المتعلقة بالإعاقة

یة التربیة، جامعة الملك سعود، النفس، الجمعیة السعودیة للعلوم التربویة و النفسیة، كل

  .١٠٩-٨١، ص )٢(ع

 ،الإعاقة العقلیة). ٢٠٠٠. (السرطاوي، عبدالعزیز وأیوب، عبدالعزیز حسن

  .الریاض، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع. الطبعة الأولى

سیكولوجیة الطفل غیر ). ١٩٨٥. (الشیخ، یوسف محمود وعبدالغفار، عبدالسلام
  .دار النھضة العربیة: القاھرة .الخاصةالعادي والتربیة 

استخدام إجراء التأخیر الزمني الثابت في تطویر ). ٢٠٠٣. (العتیبي، بندر ناصر
القدرة على التعلم العرضي من خلال تدریس الكلمات والعبارات الوظیفیة المرئیة 

: الریاضمجلة أكادیمیة التربیة الخاصة، . الإعاقات المتوسطة والشدیدة للتلامیذ ذوي

  .١٢٩-٦٩،ص )٢(ع

المدخل ). ٢٠٠٠. (القریوتي، یوسف؛ السرطاوي، عبدالعزیز و الصمادي، جمیل
  .دبي، دار القلم للنشر والتوزیع. ، الطبعة الثالثةإلى التربیة الخاصة

دلیل الخطط ). ١٤٢٥. (المجموعة الاستشاریة التخصصیة للتخلف العقلي
. الأمانة العامة للتربیة الخاصة. ربیة الفكریةوالمناھج الدراسیة لمعاھد وبرامج الت

  .المملكة العربیة السعودیة
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الریاض، عمادة شؤون  .طرق تدریس الریاضیات). ١٩٨٩. (المغیرة، عبدالله

  .المكتبات، جامعة الملك سعود

مسیرة التربیة الخاصة في المملكة العربیة ). ٢٠٠٨. (الموسى، ناصر علي
  .مجالسعودیة من العزل إلى الد

منحنى التقییم ذو الأبعاد المتعددة في مجال ). ٢٠٠٣. (الوابلي عبدالله محمد
مجلة  .تشخیص وتصنیف ودعم ذوي التخلف العقلي ـ دراسة وصفیة تحلیلیة ـ

  .٨٤ـ٥٣ص) ٨٦(ع: رسالة الخلیج العربي، الریاض
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  موافقة أولیاء الأمور ):١(رقم  ملحق
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  قائمة تحدید المعززات ):٢(رقم ملحق
  
  
  
  

  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم......................................................................... :المكرم ولي أمر التلمیذ

  ـ:ورحمة الله وبركاتھ وبعدالسلام علیكم 
تیر  ة الماجس ى درج ول عل ب للحص تیر كمتطل یقوم الباحث بإعداد رسالة ماجس

ص ي تخص وان ف عود بعن ك س ة المل ن جامع ة م ة الفكری تخدام ((  :الإعاق ر اس أث

و  اه نح ة الاتج ابیة وتنمی ارات الحس ویر المھ ي تط ران ف دریس الأق تراتیجیة ت اس

دى التلامی یات ل ادة الریاض طة م ة المتوس ي المرحل ة ف ة الفكری ذ ذوي الإعاق

  )).بمحافظة الأحساء

م  یتم دمجھ ذین س ذ ال د التلامی وقر كأح ویسرنا أن نفیدكم بأنھ تم اختیار ابنكم الم

و د وھ ي جدی لوب تدریس ق أس یتم تطبی ث س ة، حی ذه الدراس ي ھ ران : ف دریس الأق ت

ھ رف بأن ذي یع ا ب: (ال ن خلالھ م م وم المعل تراتیجیة یق ادیین اس ذ الع یم التلامی تعل

ن  م م دور المعل ادیون ب للمھارة التعلیمیة حتى یتأكد من إتقانھم ثم یقوم التلامیذ الع

دة ). خلال تعلیم المھارة للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة تمر لم امج یس أن البرن ً ب ا علم

ع  ھرین بواق أن ھ) ٣(ش دكم ب ا ونفی ً، كم بوعیا ات أس ات جلس ن ذه الجلس تمل       ت

  .في الحصص الرئیسة لأبنكم

امجأمل من سعادتكم التكرم بالموافقة على ضم ابنكم  ر  للبرن ن أث ك م ي ذل ا ف لم

ذ ذو ع التلمی یم م ي التعل تراكھ ف لال اش ن خ تفیدھا م دة یس ابي وفائ ة  يإیج الإعاق

  .الفكریة

  ولكم خالص شكري وتقدير
  عيسى بن جواد البجحان/ الباحث

  ـ:موافقة ولي الأمر
  غير موافق      موافق

  ..................................................................................: اسم ولي الأمر
  ..................................................................................: الــتـوقـيع

 



      ١٦٢ 
 

  قائمة تحدد المعززات): ٢(ملحق رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  استمارة تسجي
  ل الاستجابات خلال مرحلة الخط القاعدي

  
  
  
  
  
  
  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم........................................................ :المكرم ولي أمر التلميذ

  ـ:السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد
استخدامها مع ابنكم الموقر في البرنـامج   هذه قائمة بالمعززات التي سوف يتم

هـو مكافـأة تقـدم    : التدريسي باستخدام استراتيجية تدريس الأقران، والتعزيز
ونظراً لكثرة المعززات فأرغب في معرفة . للتلميذ أثناء أو بعد إجابته الصحيحة

  .أكثر المعززات التي يحبها ابنكم الكريم لتكون فاعلة معه في البرنامج

مرغوب        مرغوب جدا  المعزز
ً ما   نوعا

غير 
  ملاحظات  مرغوب

  حلوى
ــوع ( ــد الن   )تحدي
  

        

  عصير
ــوع ( ــد الن   )تحدي
  

        

  كيـــــــــك
  

        

ــوم ــقات نج   ملص
  

        

  ملصقات سـيارات 
  

  

        

لعبـــــــــة         
ــوع ( ــد الن   )تحدي
  

        

  ....................................................................................ـ :معززات أخرى لم تذكر
..........................................................................................................................................  

.........................................................................................................................................  
.........................................................................................................................................  

  شكري وتقديرولكم خالص 
 عيسى بن جواد البجحان/ الباحث
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  نماذج تسجیل الاستجابات): ٣(ملحق رقم 
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  

  

  تسجيل الاستجابات خلال مرحلة التدخل ):١(نموذج رقم 
  (  ) جدول الضرب رقم(    +    )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

رقم 
          المجموعة   الیوم والتاریخ  الجلسة

  
  
  

ت  ھـ١٤٣٠/    /   
ولا

حا
الم

  

        
        
        
        
        

 

  تسجيل الاستجابات خلال مرحلة التدخل ):٢(نموذج رقم 
  (  ) جدول الضرب رقم(   +   )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

رقم 
          المجموعة   الیوم والتاریخ  الجلسة

  
  
  
  

  
  

ت  ھـ١٤٣٠/    /   
ولا

حا
الم

  

        
        
        
        
        

  

  =المعدل  =مجموع الاستجابات الصحيحة       
  
  

  ةتسجيل نسبة الاستجابات الصحيح): ٣(نموذج رقم 
  (  ) جدول الضرب رقم(    +    )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

  

                            رقم الجلسة
                            نسبة الاستجابات الصحیحة
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ظاستمارة ): ٤(رقم  ملحق ِ ُلاح  الم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  ٤ج  ج٣ج  ٢ج  *١ج  التدریسیةالخطوات   م

ى   ١ ابیة عل ألة الحس م المس رین المعل ة الق كتاب
  البطاقة

        

          رفع البطاقة أمام القرین المتعلم  ٢
          سؤال القرین المتعلم عن حل المسألة الحسابیة  ٣

م   ٤ رین المعل ول الق ة یق ة الخاطئ ة الإجاب ي حال ف
  )الإجابة غیر صحیحة(

        

          السبورة من قبل القرین المعلم حل المسألة على  ٥

ل   ٦ ن قب بورة م ى الس ابیة عل ألة الحس ل المس ح
  القرین المتعلم

        

          تقدیم التعزیز للقرین المتعلم على الحل الصحیح  ٧

ة   ٨ د الإجاب یئة لتأكی وب المض ة الجی تخدام لوح اس
  للتلمیذ

        

تعلم   ٩ رین الم ؤال الق رى وس رة أخ ة م رفع البطاق
  .ناتج المسألة الحسابیةعن 

        

ة   ١٠ ى الإجاب تعلم عل رین الم ز للق دیم التعزی تق
  الصحیحة

        

          الانتقال إلى المسألة الحسابیة الأخرى  ١١
          تقدیم التعزیز للقرین المتعلم في نھایة الجلسة  ١٢

  
 تعني الجلسة الأولى للملاحظة ١ج *
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  قائمة بأسماء المحكمین): ٥(ملحق رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  القسم  الجهة التعليمية  الاسم  م
  علم النفس  جامعة الملك سعود  أحمد مهدي مصطفى. د.أ ١
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  عبداالله محمد الوابلي. د.أ ٢
  علم النفس  جامعة الملك سعود  السيد أبوهاشم. د ٣
  مناهج وطرق تدريس  الملك فيصلجامعة   ألفت عبداالله العربي. د ٤

  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  إبراهيم المعيقل.د ٥
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  خالد عرب. د ٦
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  سري رشدي. د ٧
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  صلاح عطا االله. د ٨
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  محمد التيجاني إبراهيم عمر. د ٩

  إدارة التربية والتعليم  صلاح الموسى.أ١٠
مشرف تربوي 
لبرامج الإعاقة 

  الفكرية

  إدارة التربية والتعليم  عبداالله المسلم.أ١١
مشرف تربوي 
لبرامج الإعاقة 

  الفكرية
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  ))الصورة الأولى((الإعاقة الفكریة اتجاه الریاضیات اتجاه التلامیذ ذوي ) ٦(ملاحق رقم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم        سعادة عضو هيئة التدريس 

    ـ:السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد
عيسى بن جواد صباح البجحـان بإعـداد دراسـة لنيـل درجـة      / يقوم الباحث

اسـتخدام اسـتراتيجية تـدريس    أثر : ((الماجستير في التربية الخاصة بعنوان
الأقران في تطوير المهارات الحسابية وتنمية الاتجاه نحو مادة الرياضيات لـدى  

ومـن  )) التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة المتوسطة بمحافظة الأحساء
مقيـاس اتجـاه   : (( ضمن المقاييس التي سوف تستخدم في هذه الدراسة هـو 

  )).كرية نحو مادة الرياضياتالتلاميذ ذوي الإعاقة الف
موقف التلميذ وشعوره نحو مـادة  : ويعرف الباحث الاتجاه نحو الرياضيات بأنه

حيث قام الباحث بإعداد المقياس التـالي ونأمـل مـن    . الرياضيات بصفة عامة
سعادتكم التكرم بتحكيم المقياس وابدأ ملاحظتكم وآرائكم نحو فقرات المقيـاس  

لما وضعت له، وتزويدنا بما ترونـه مـن إجـراء     ومدى انتماءها ووضوحها
  .التعديل أو الحذف أو الإضافة

  
  شاكر ومقدر حسن تعاونكم مع تمنياتي للجميع بالتوفيق والنجاح

  
  الدكتور  

  وائل محمد مسعود
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  ))الصورة الأولى((اتجاه التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة اتجاه الریاضیات ) ٦(رقم  ملاحق

  

  م

  

  

  الفقرة

  الاقتراحات  وضوح الصیاغة  درجة الانتماء

ر   منتمیة غی
ر   واضحة  منتمیة غی

  واضحة

  حذف
  تبدیل
  إضافة

ر أحرص على إ  ١ اب ودفت ار كت حض
            .االریاضیات یومیً 

            .مادةمادة الریاضیات أسھل   ٢

ي   ٣ بة ف افرح باستخدام العداد والحاس
            .حل التمارین

ادة   ٤ دفتر لم اب وال تخرج الكت اس
            .ا قبل دخول المعلمالریاضیات دائمً 

و   ٥ زل ھ ي المن ھ ف ب أحل أول واج
            .واجب مادة الریاضیات

٦  
ل  ام وأح ب الأرق ب أن أكت أح
بورة  ى الس ابیة عل ائل الحس المس

  .الدفتروفي 
          

ى   ٧ یات عل ة الریاض ل حص أفض
            .حصة القراءة

واد   ٨ ر الم ن أكث یات م ادة الریاض م
            .محببة لدي

عیدً   ٩ ون س ل أك ر أو أح ا أذاك ا وأن
            .واجبات مادة الریاضیات

            .بصراحة أحب مادة الریاضیات  ١٠

ل   ١١ ر أو أح دما أذاك ایق عن أتض
            .مسائل مادة الریاضیات

            .مادة الریاضیات أصعب مادة  ١٢
            .لا أحل واجبات مادة الریاضیات  ١٣

ام   ١٤ ع الأرق ل م ب التعام لا أح
          .والعملیات الحسابیة

  
  
  
  

١٥  ً ادة دائم ر م اب ودفت رك كت ا أت
            .الریاضیات في المنزل

ي استأذن للذھاب إلى الحمام دائمً   ١٦ ا ف
            .حصة مادة الریاضیات

            .بصراحة أكره مادة الریاضیات  ١٧
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١٨  
  

ة  ي حص أتظاھر بالتعب والنعاس ف
  .مادة الریاضیات

  
  

ة   ١٩ ھ حص یس فی ذي ل وم ال ب الی أح
            .ریاضیات

٢٠  ً رب دائم ي أتھ اركة ف ن المش ا م
            .حصة الریاضیات
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الریاضیات  اتجاهذوي الإعاقة الفكریة  التلامیذ مقیاس اتجاه): ٧(رقم  ملحق
  ))الصورة النھائیة((

  لا أوافق  موافق  العبارة  م
      .مادة الریاضیات من أكثر المواد محببة عندي  ١
      .مادة الریاضیات من أسھل المواد الدراسیة  ٢

ات الحسابیة   ٣ ام والعملی ع الأرق ع، (أكره التعامل م الجم
      ).القسمةالطرح، الضرب، 

یات   ٤ ادة الریاض رج أدوات م م ـ (أخ ـ قل اب ـ دفتر كت
      .قبل دخول المعلم) مسطرة

ادة   ٥ ب م زل واج ي المن ھ ف ب أن أؤدی ب أح أول واج
      .الریاضیات

ة                            ٦ ي حص اس ف ب والنع اھر بالتع أتظ
      .مادة الریاضیات

٧  ً رب دائم ة   أتھ ي حص اركة ف ن المش ا م
      .مادة الریاضیات

ادة الریاضیات   ٨ ر ـ (اھتم بإحضار أدوات م اب ـ دفت كت
      ).قلم ـ مسطرة

عیدً   ٩ ون س ادة أك ات م ل واجب ر أو أح ا أذاك ا وأن
      .الریاضیات

      .أتكاسل عندما یطلب مني حل مسائل مادة الریاضیات  ١٠
      .الدراسیةمادة الریاضیات من أصعب المواد   ١١

ر  ١٢ ر انتظ یات أكث ادة الریاض ة م اري  حص ن انتظ م
      .للحصص الأخرى

      .أترك حل واجبات مادة الریاضیات  ١٣

ل  ١٤ ة مث ائل التعلیمی تخدام الوس رح باس ة :(اف داد، الآل الع
      .في مادة الریاضیات) الحاسبة، النقود

      .أتعمد ترك كتاب ودفتر مادة الریاضیات في المنزل  ١٥

ب  ١٦ یات أح ادة الریاض ارین م ل تم بورة  أن أح ى الس عل
      .وفي الدفتر

ة                 ١٧ ن حص روج م ام للخ ى الحم ذھاب إل تأذن لل اس
      .مادة الریاضیات

      .أفرح في الیوم الذي لیس فیھ حصة لمادة ریاضیات  ١٨

یات   ١٩ ادة الریاض م م ؤال معل تم بس م أھ ن أي درس ل ع
      .أفھمھ

اف   ٢٠ ل أخ ى ح در عل ي لا أق یات لأن ادة الریاض ن م م
      .الواجبات
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  ذوي الاحتیاجات الخاصة العادیین نحو التلامیذ التلامیذ اتجاهمقیاس ): ٨(رقم  ملحق
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم،/..................................................التلمیذابني 

  ـ:وبركاتھ وبعدالسلام علیكم ورحمة الله 
ي  ف العقل ال ذوي التخل منھم الأطف ن ض ة وم ات الخاص ال ذوي الاحتیاج إن الأطف
د  ل، وتع ة والتأھی یم والرعای جزء من المجتمع لھم الحق في الحصول على حق التعل
ھ  ي ذات ي ف ف العقل ل ذو التخل ور الطف جماعة الأصدقاء ذات أثر كبیر على نمو وتط

لاب وعلاقاتھ الاجتماعیة وتفاعل ات الط ا أن اتجاھ ة، كم اة المختلف ھ مع جوانب الحی
ھ  ل برنامج اح أو فش ى نج ر عل ر كبی ا أث ي لھ ف العقل ل ذو التخل و الطف ادیین نح الع

  .التعلیم في المدراس العادیة
ال  ارنھم الأطف و أق ادیین نح لاب الع ات الط ى اتجاھ ویسعى ھذا المقیاس للتعرف عل

  .توسطةذوي التخلف العقلي في المرحلة الم
  :التلمیذعزیزي 

ك  د ذل ا، وبع ك لھ ن فھم د م أمل منك الإجابة على المقیاس بعد قراءة كل فقرة والتأك
ع  اك أرب ث أن ھن اس، حی ي المقی رة ف ل فق دة  لك ة واح ار إجاب ك أن تخت ل من أم

  ).أوافق بشدة ـ أوافق ـ أعارض ـ أعارض بشدة: (اختیارات للإجابة ھي
  : مثال للإجابة على المقیاس

  أوافق  الفقرة  م
  بشده 

أعارض   أعارض  أوافق
  بشده

ا   ٨ ون عقلی ال المتخلف الأطف
ال  ن الأطف رھم م اء كغی أذكی

  .العادیین

      
  

ار  رة فتخت ذه الفق دة لھ ارض بش ك مع رى بأن ذ ت زي التلمی ت عزی إذا كن
دة( ارض بش ة ) أع ع علام ك بوض رات ) (وذل ع فق ي جمی ذا ف ، وھك

  .المقیاس
  

  : ملاحظة
ن تأكد  ة لا م ة بالدراس ا أي علاق یس لھ اس ل ذا المقی ى ھ ك عل ابني التلمیذ بأن إجابت

  .حیث الدرجات أو غیره

  
  الباحث                                   

  عیسى بن جواد البجحان                                           
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  اتجاه التلامیذ العادیین نحو التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة مقیاس): ٨(رقم  ملحق
  

  أوافق  الفقرة  م
أعارض   أعارض  أوافق  بشده

  بشده

یجب أن یذھب معظم الأطفال المتخلفین   ١
  .عقلیا إلى مدارس خاصة بھم

        

ا   ٢ ون عقلی ال المتخلف تطیع الأطف لا یس
  .اللعب مع الأطفال العادیین

        

٣  
تحیل  ف من المس ل المتخل وم الطف أن یق

ا  وم بھ ي یق ھا الت یاء نفس ا بالأش عقلی
  .الأطفال العادیون

        

٤  
ال  ؤدي الأطف ع أن ی ر المتوق ن غی م
المتخلفون عقلیا عملھم المدرسي بدرجة 

  .جیدة كالأطفال العادیین

        

ال   ٥ ن الأطف ر ع ع الكثی ب أن نتوق یج
  .المتخلفین عقلیا

        

ا عن لا یختلف الأطفال   ٦ ون عقلی المتخلف
  .أفراد المجتمع الآخرین

        

٧  ً ا دائم ون عقلی ال المتخلف ا یستطیع الأطف
  .التخطیط لمستقبلھم وحیاتھم

        

الأطفال المتخلفون عقلیا أذكیاء كغیرھم   ٨
  .من الأطفال العادیین

        

ع   ٩ جام م تلاط والانس ي الاخ ھل عل یس
  .الأطفال المتخلفون عقلیا

        

١٠  
أي  ة ب ن معامل ن الأحوال لا یمك ال م ح

ال  ا كالأطف ون عقلی ال المتخلف الأطف
  .العادیین

        

ة   ١١ ائل خاص ة وس وفر المدرس یجب أن ت
  .تناسب الأطفال المتخلفون عقلیا

        

ا أن   ١٢ ون عقلی ال المتخلف تطیع الأطف یس
  .یعیشوا حیاة اجتماعیة عادیة

        

ا   ١٣ ون عقلی ال المتخلف ل الأطف لا یحص
  .ا على عمل عندما یكبرونغالبً 

        

ال   ١٤ م الأطف ذھب معظ ب أن ی یج
  .المتخلفون عقلیا إلى مدارس عادیة

        

الود   ١٥ ا ب ون عقلی ال المتخلف ف الأطف         یتص
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  .أكثر من غیرھم من الأطفال

١٦  
ا  ون عقلی ال المتخلف م الأطف عر معظ یش

  .بالحزن والأسى نحو أنفسھم
  

        

ال   ١٧ ل الأطف ى یمی ا إل ون عقلی المتخلف
  .الوحدة والانعزال

        

١٨  ً د حرج ل لا أج ون الطف ي أن یك ا ف
  .المتخلف عقلیا أحد أصدقائي

        

الأطفال المتخلفون عقلیا سعداء كغیرھم   ١٩
  .من العادیین

        

          .الأطفال المتخلفون عقلیا قبیحوا المنظر  ٢٠

رو   ٢١ ا كثی ین عقلی ال المتخلف م الأطف معظ
  .الشكوى والتذمر

        

          .معظم الأطفال المتخلفین عقلیا تعساء  ٢٢

ون   ٢٣ ا قلق ین عقلی ال المتخلف م الأطف معظ
  .بدرجة كبیر

        

در   ٢٤ ا مص ین عقلی ال المتخلف معظم الأطف
  .ضحك وسخریة

        

ا سریعوا   ٢٥ ین عقلی معظم الأطفال المتخلف
  .الغضب والانفعال

        

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  


