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  المملكة العربیة السعودیة
  وزارة التعلیم العالي
  دجامعة الملك سعو

  ة التربیةیكل
  قسم التربیة الخاصة

  

    

  
  
  
  
  

  أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تطویر المھارات الحسابیة
  مادة الریاضیات لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریةوتنمیة الاتجاه نحو 

  في المرحلة المتوسطة بمحافظة الأحساء
  
  
  

  
ً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستیر                          قدمت ھذه الرسالة استكمالا

  في قسم التربیة الخاصة بكلیة التربیة بجامعة الملك سعود
  
  
  

  الطالبإعداد 
  بن صباح البجحان عیسى بن جواد

  
  

  الدكتور إشراف
  وائل محمد مسعود

  قسم التربیة الخاصةـ أستاذ مشارك 
  
  

  ھـ١٤٣٠ھـ ـ ١٤٢٩الفصل الدراسي الثاني 
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  إھداء

والѧѧديَّ إلѧѧى مѧѧن أوصѧѧاني الحѧѧق تعѧѧالى بالإحسѧѧان إلیھمѧѧا وخفѧѧض جنѧѧاح الѧѧذل لھمѧѧا 

  .، أمدھما الله عمریھما في صحة وعافیةالعزیزین

  .التي أمدتني بالمودة والرحمة زوجتي الحبیبةإلى نفسي وسكني 

ُدُس وفاطمة الزھراءإلى زھرتي حیاتي ابنتي    .ق

  .  إخواني وأخواتيإلى 

ً في دراستي وتمنى لي التوفیق والنجاحنإلى كل من ساند ً وعملا   .ي قولا
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  شكر وتقدیر

ِّ العالمین، والصلاة والسلام على أشرق بسم الله الرحمن الرحیم،  والحمد Ϳ رب

ٍ وآلھ أجمعین الطیبین الطاھرین   .الخلق سیدنا ونبینا محمد

م، من عموم نعم  الحمد Ϳ على ما أنعم ولھ الشكر على ما ألھم، والثناء بما قدّ

ّ عن الإحصاء عددھا، ونأى         ابتداھا، وسبوغ آلاء أسداھا، وتمام منن أولاھا، جم

ّصالھا، فلھُ  عن الجزاء أمدھا، وتفاوت عن الإدراك أبدھا، وندبھم لاستزداتھا بالشكر لات

  .الحمدُ والشكر سبحانھ وتعالى على توفیقھ لي لإتمام ھذه الرسالة بصحة وعافیة

والشكر كل الشكر لسعادة الدكتور وائل بن محمد مسعود المشرف على الرسالة، 

وجیھٍ وإرشادٍ ومتابعةٍ في سبیل نجاح ھذه الرسالة وإخراجھا على ما قدمھ من جھدٍ وت

بھذه الصورة، والشكر موصول لكل من سعادة الدكتور إبراھیم المعقیل والدكتور أحمد 

التمیمي على تكرمھما بمناقشة خطة الرسالة، كما أن الشكر واصل إلى سعادة الأستاذ 

الدكتور علي بن محمد ھوساوي على الدكتور عبدالعزیز بن محمد العبدالجبار وسعادة 

  .تفضلھما بمناقشة الرسالة

ا لكل من   ـ:كما لا یفوتني أن أتوجھ بالشكر الجزیل أیضً

على تسھیل ) بنین(قسم التربیة الخاصة بإدارة التربیة والتعلیم بمحافظة الأحساء 

  :مھمة تطبیق ھذه الرسالة في برامج التربیة الفكریة، وأخص بالشكر كل من

  .یس قسم التربیة الخاصة الأستاذ محمد الأحمدـ رئ

ـ مشرفي فصول التربیة الفكریة الأستاذ صلاح الموسى، الأستاذ عبدالله المسلم        

  .والأستاذ عدنان العیسى

: معلمي اللغة العربیة الكرام لتفضلھم بالمراجعة اللغویة لھذه الرسالة وھم كل من

ي العضب، الأستاذ حسین البخیتان والأستاذ حسن الأستاذ واصل البخیتان، الأستاذ عل

  .البخیتان
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  محتویات الدراسة
  

  الصفحة  الموضوع
  ٢  إھداء

  ٣  شكر وتقدیر
  ٦  قائمة بجداول الدراسة
  ٧  قائمة بأشكال الدراسة

  ٨  ملخص الدراسة
    :مدخل الدراسة: الفصل الأول

  ١١  المقدمة
  ١٤  مشكلة الدراسة
  ١٦  أھمیة الدراسة

  ١٧  أھداف الدراسة
 ١٧  أسئلة الدراسة

 ١٧ مصطلحات الدراسة
  ٢٠  حدود الدراسة

    
    :الإطار النظري للدراسة: الفصل الثاني

  ٢٢  الإعاقة الفكریة
  ٤٤  طرق تدریس التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة 

  ٥٥  الطرق العامة لتدریس الریاضیات
  ٦٢  ذوي الإعاقة الفكریة التلامیذأسالیب تدریس 

  ٦٩  استراتیجیة تدریس الأقران
  ٨١  تطبیق التعلیم باستخدام تصمیم الحالة الواحدة

    
    :الدراسات السابقة/ الفصل الثالث

  ٩٢ الدراسات العربیة
  ٩٦ الدراسات الأجنبیة

    
    :لدراسةاجراءات إ/ الفصل الرابع

  ١٠٥ مجتمع الدراسة
 ١٠٥ عینة الدراسة

 ١٠٥ الدراسةتطبیق  مكان
 ١٠٦  مدة تطبیق الدراسة

 ١٠٦  منھج الدراسة
 ١٠٦ متغیرات الدراسة

 ١٠٦ أدوات الدراسة
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  ١٠٨  الوسائل التعلیمیة والاستمارات
  ١٠٩ الأسالیب الإحصائیة 

  ١٠٩  إجراءات التطبیق
    

    نتائج الدراسة / الفصل الخامس
  ١٢٤ نتائج السؤال الأول
  ١٤١  نتائج السؤال الثاني

  ١٤٢  السؤال الثالثنتائج 
  ١٤٣  مناقشة النتائج

  ١٤٨  التوصیات
    

    قائمة المراجع
  ١٤٩  المراجع العربیة
  ١٥٥  المراجع الأجنبیة

    
    الملاحق

  ١٦١  موافقة أولیاء الأمور) ١(ملحق رقم 
  ١٦٢  قائمة تحدید المعززات) ٢(ملحق رقم 
  ١٦٣  نماذج تسجیل الاستجابات) ٣(ملحق رقم 
ظ) ٤(ملحق رقم  ِ ُلاح   ١٦٤  استمارة الم
  ١٦٥  قائمة بأسماء المحكمین) ٥(ملحق رقم 
نحѧو الریاضѧیات  مقیاس اتجاه ذوي الإعاقة الفكریة) ٦(ملحق رقم 

  ١٦٦  ) الصورة الأولى(

نحѧو الریاضѧیات  مقیاس اتجاه ذوي الإعاقة الفكریة) ٧(ملحق رقم 
  ١٦٩  )الصورة النھائیة(

                     نحѧѧѧو التلامیѧѧѧѧذ اتجѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧذ العѧѧѧادیین مقیѧѧѧاس ) ٨(ملحѧѧѧق رقѧѧѧم 
  ١٧٠  ذوي الاحتیاجات الخاصة 

    خطاب موافقة مجلس عمادة الدراسات العلیا على خطة البحث
    خطاب موافقة مجلس عمادة الدراسات العلیا على مناقشة الرسالة

    والتعلیم بالأحساءخطاب عمید كلیة التربیة إلى مدیر إدارة التربیة 
ѧѧدة التخطѧѧدیر وحѧѧاب مѧѧة یخطѧѧإدارة التربیѧѧوي بѧѧویر التربѧѧط والتط

    .والتعلیم بالأحساء إلى مدیر مدرسة المطیرفي المتوسطة
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  قائمة بجداول الدراسة
رقم 

  الصفحة  العنوان  الجدول

  ٢٨  م٢٠٠٢للإعاقات الفكریة والنمائیة لعامالإطار التقییمي للجمعیة   ١
  ٢٩  مستویات الدعم لذوي الإعاقة الفكریة  ٢
  ٩٦  توزیع التلامیذ المشاركین على المجموعة التجریبیة والضابطة  ٣

 سیم جدول الضرب إلى ثلاث مجموعاتمثال لتوضیح تق  ٤
  ٩٨  تدریسیة

  ٩٩  مستویات التلامیذ في جدول الضرب بعد اختبار تحدید المستوى  ٥
  ١٠١  الخط القاعدياستمارة تسجیل استجابات مرحلة   ٦
  ١٠٣  استمارة تسجیل الاستجابات خلال مرحلة التدخل  ٧
  ١٠٣  استمارة تسجیل نسبة الاستجابات الصحیحة  ٨
  ١٠٨  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ باسم خلال مرحلة التدخل  ٩

 حة للتلمیذ عبدالمحسن خلال مرحلةنسبة الإجابات الصحی  ١٠
  ١١١  التدخل

  ١١٣  خلال مرحلة التدخل محمدنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١١
  ١١٥  خلال مرحلة التدخل یوسفنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٢
  ١١٧  خلال مرحلة التدخل مرتضىنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٣

نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالرحمن خلال مرحلة   ١٤
  ١١٩  التدخل

  ١٢١  خلال مرحلة التدخل أحمدنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٥
  ١٢٣  خلال مرحلة التدخل حیدرنسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٦

١٧  
لدلالة الفروق بین رتب درجات " ویلكوكسون " اختبار 

المجموعة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار اتجاه ذوي 
  الریاضیاتالإعاقة الفكریة نحو مادة 

١٢٥  

١٨  
لدلالة الفروق بین رتب درجات " ویلكوكسون " اختبار 

المجموعة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار اتجاه التلامیذ 
  العادیین نحو التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

١٢٦  

  ١٢٦  درجات إتقان تلامیذ المجموعة التجریبیة للمجموعات التدریسیة  ١٩
  ١٢٧  تلامیذ المجموعة الضابطة للمجموعات التدریسیةدرجات إتقان   ٢٠
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  قائمة بأشكال الدراسة
رقم 
  الصفحة  العنوان  الشكل

  ٦٣  رسم توضیح لأثر التوافق بین القرین المعلم والقرین المتعلم  ١
  ٩٤  ھرم إجراءات تطبیق البرنامج  ٢

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ باسم خلال   ٣
  ١١٠  مرحلة التدخل

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالمحسن   ٤
  ١١٢  خلال مرحلة التدخل

محمد         رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٥
  ١١٤  خلال مرحلة التدخل

یوسف        رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٦
  ١١٦  خلال مرحلة التدخل

مرتضى  رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٧
  ١١٨    خلال مرحلة التدخل

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالرحمن   ٨
  ١٢٠  خلال مرحلة التدخل

أحمد         رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ٩
  ١٢٢  خلال مرحلة التدخل

حیدر         رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ   ١٠
  ١٢٤  خلال مرحلة التدخل
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  ـ:ملخص الدراسة

ھѧدفت ھѧѧذه الدراسѧѧة للتعѧرف علѧѧى فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧѧران فѧѧي تطѧѧویر 

، وقѧѧد رحلѧѧة المتوسѧѧطةالفكریѧѧة فѧѧي المالمھѧѧارات الحسѧѧابیة لѧѧدى التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة 

ا) ١٢(تكونت عینة الدراسة من  ً من ذوي الإعاقѧة  تلامیذ) ٨(و تلامیذ عادیین) ٤( تلمیذ

سنة ودرجة ذكائھم ما ) ١٨ـ  ١٤( أعمارھم مابین تتراوحوالذین  القابلین للتعلم الفكریة

ین أو أكثر من حسب مقیاس ستانفورد بینیة إضافة إلى قصور في مجال) ٧٣ـ  ٥٢(بین 

 قسѧم التلامیѧذ ، وقѧدیعѧانون مѧن أي إعاقѧة أخѧرى مصѧاحبة مجالات السلوك التكیفي ولا

) ٤(تلامیѧѧذ  )٨(مجمѧѧوعتین تجریبیѧѧة وضѧѧابطة، وقѧѧد ضѧѧمت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  إلѧѧى

مجموعѧѧات ) ٤(علѧѧى  تلامیѧѧذ عѧѧادیین وزعѧѧوا) ٤(تلامیѧѧذ مѧѧن ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة و

میѧذ ذو إعاقѧة فكریѧة وتل) قѧرین معلѧم(تلمیѧذ عѧادي : ذینیمجموعة تلم تدریسیة تضم كل

   .تلامیذ من ذوي الإعاقة الفكریة) ٤(، أما المجموعة الضابطة فضمت )قرین متعلم(

أحد تصامیم الحالة  وذلك باستخدامالتصمیم التجریبي أما منھج الدراسة فھو 

ً من المجموعة وھو   قصي المتعددالت تصمیمالواحدة القائمة على دراسة الفرد بدلا

)Multiple Probe Design ()MPD(.  الباحث بتدریب التلامیذ العادیینوقد قام 

الفكریة،  مع التلامیذ ذوي الإعاقة وخطوات تطبیقھا على استراتیجیة تدریس الأقران

في كل ب والمستوى المطلوب لكل تلمیذ في جدول الضر وقد حددت ثلاث مجموعات

َّ ثم تومن  ،%)١٠٠( ھو مجموعة تسجیل مستویات التلامیذ عند مرحلة الخط القاعدي  م

  .ومن ثم تسجیل بیاناتھم خلال مرحلة التدخل

مجمѧѧوع كѧѧل أسѧѧبوع لیكѧѧون  حصѧѧص) ٣(اسѧѧتمر البرنѧѧامج لمѧѧدة شѧѧھرین بمعѧѧدل  

فѧي فصѧل  الجلسѧاتدقیقة وقѧد تمѧت ھѧذه ) ٤٥( حصةمدة كل و ،حصة) ٢٤( الجلسات

  .تربیة الفكریةسي بمدرسة عادیة ملحق بھا فصول درا

في تطویر وإكساب  استراتیجیة تدریس الأقرانالنتائج فاعلیة ونجاح  كشفتوقد 

 تلامیذ من تلامیذ المجموعة التجریبیة والتي تضم) ٣(مھارات جدول الضرب عند 

الوصول إلى المستوى المطلوب في المجموعات الثلاث  تمكنوا منحیث  تلامیذ) ٤(

                      من الوصول إلى المستوى المطلوب واحدالمحددة لھم، بینما استطاع تلمیذ 
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                تلامیذ من انتمكن تلمیذ في مقابل ذلكو الثلاث، من المجموعات في مجموعتین

المعد من قبل معلم  الخطة التربویة الفردیة یدرسون وفق الذینالمجموعة الضابطة ـ 

بینما تمكن و، في المجموعات الثلاث من الوصول إلى المستوى المطلوب ـ  الصف

من  واحدمن أصل ثلاث مجموعات، وتمكن تلمیذ  من إتقان مجموعتین تلمیذ واحد

   .إتقان مجموعة واحدة من المجموعات الثلاث المحددة

عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى كما كشفت نتائج الدراسة 

اتجاھات  اختبار في بین متوسطات رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي) ٠,٠٥(

 اوأیضً . اضیاتنحو مادة الری التجریبیةالمجموعة في ذوي الإعاقة الفكریة  التلامیذ

  ) ٠,٠٥(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  أوضحت نتائج الدراسة

اتجاھات التلامیذ اختبار في  )القبلي والبعدي( بین متوسطات رتب درجات القیاسین

  .العادیین نحو التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة
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  الفصل الأول
  

  مدخل الدراسة
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  :المقدمة

ذوي الاحتیاجات الخاصة ومن ضمنھم فئة شھد مجال رعایة وتربیة وتعلیم الأفراد 

 في تقدیم اونوعً  اا كمً ا سریعً لأخیرة تطورً لسنوات االأفراد ذوي الإعاقة الفكریة في ا

یة لرعایة ھؤلاء اھتمام المملكة العربیة السعود جاء، ولھم الخدماتو البرامج مختلف

یأتي في مقدمتھا المبادئ السامیة للدین مجموعة من المبادئ، من  االأفراد انطلاقً 

الإسلامي الحنیف التي أكدت على المساواة في الحقوق والتكافل الاجتماعي والرعایة 

القوانین  كما كانت، ئھالإسلام لكل أبنا یكفلھحق ھو الاجتماعیة وأن طلب العلم 

یة والتربیة ھم من الرعافي أن ینال ھؤلاء الأفراد حق أخر ساھم اوالتشریعات منطلقً 

قین في المملكة العربیة امن نظام رعایة المع المادة الثانیةنصت  حیث والتعلیم،

ھـ ٢٣/٩/١٤٢١في تاریخ ) ٣٧/م(رقم  دیة الصادر بموجب المرسوم الملكيالسعو

وتشجع  ق في خدمات الوقایة والرعایة والتأھیل،احق المع الدولة تكفل: (علي ما یلي

ھذه  وتقدم في مجال الإعاقة،  المؤسسات والأفراد على الإسھام في الأعمال الخیریة 

 المجالات: المجالات التالیةالخدمات لھذه الفئة عن طریق الجھات المختصة في 

الصحیة، المجالات التدریبیة والتأھیلیة، مجالات العمل، المجالات الاجتماعیة، 

   .)مجالات الخدمات التكمیلیةوعلامیة یة، المجالات الإالمجالات الثقافیة والریاض

لأسس مجموعة من ا سیاسة التعلیم بالمملكة العربیة السعودیةتضمنت  وكذلك

 )١٨٨(المادة خدمات التربیة الخاصة، فقد نصت  تقدیمالثوابت التي تمثل منطلقات و

نى الدولة وفق تع: (على ما یليالقواعد التنظیمیة لمعاھد وبرامج التربیة الخاصة 

ة وتضع مناھج خاصة ثقافی اا وجسمیً الاحتیاجات الخاصة ذھنیً  يذو إمكانیاتھا بتعلیم

القواعد التنظیمیة  من )١٨٩(نصت المادة  وكذلك، )وتدریبیة متنوعة تتفق وحالاتھم

یھدف ھذا النوع من التعلیم إلى رعایة (  :على ما یلي  لمعاھد وبرامج التربیة الخاصة

الاحتیاجات الخاصة وتزویدھم بالثقافة الإسلامیة والثقافة العامة اللازمة لھم، ذوي 

إلى أفضل  وتدریبھم على المھارات اللائقة بالوسائل المناسبة في تعلیمھم للوصول بھم

  .)مستوى یوافق قدراتھم
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 دلیل الخطط والمناھج الدراسیة لمعاھد وبرامج التربیة الفكریة جاء فيوقد  

من أھم المھارات التعلیمیة التي تسعى المھارات الحسابیة والریاضیات  أن )ھـ١٤٢٥(

مناھج التعلیم لإكسابھا للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم خلال المراحل 

حلة التعلیم المبكر، المرحلة الابتدائیة، المر(التعلیمیة الرسمیة لبرامج التربیة الفكریة 

في المواقف  على استخدام ھذه المھارات بھدف مساعدتھم )انویةالمتوسطة والمرحلة الث

  .باستقلالیة الحیویة

  )٢٠٠٤(البدیري والعید  مثلھ المھارات الحسابیة فقد ذكرتالدور الذي ت ولأھمیة

اب قدر كاف من المھارات بأن الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة یحتاجون إلى اكتس

بدون استثناء حتى یتمكنوا من التوافق مع مجتمعھم التي یتعامل بھا كل فرد  الحسابي

أن من الأھداف إلى ) ٢٠٠٣( صالح وأمینشیر وت. ھل علیھم الاعتماد على أنفسھمویس

 في تعلیم الریاضیات لذوي الإعاقات الفكریة ھو توظیف المعرفة المھمة والحیویة

ع بعضھم البعض من تأثیر إیجابي على تفاعلھم م الریاضیة في الحیاة وذلك لما لھ

) Dinger, 1971(یؤكد دینجر وفي نفس المجال . والتفاعل بینھم وبین أفراد المجتمع

ن المھارات الحسابیة في مواقف العمل أكثر م إلى بأن ذوي الإعاقة الفكریة یحتاجون

من مجالات  اعددً بأن  )Smith, 1974(سمیث  احتیاجاتھم إلى مھارات القراءة، ویرى

على قدرة الفرد على تطبیق المھارات والمفاھیم  توقفوالاجتماعي ت يالتفاعل الشخص

بأن الكثیر من الدراسات أكدت ) ٢٠٠١(ویذكر ھارون . الحسابیة في المواقف العملیة

في نتائجھا على أن إكساب الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة المھارات التي تجعلھم یحققون 

  . من إكسابھم للعملیات الحسابیة یأتي الحیویةمن الاستقلال في المواقف  اقدرً 

ما  ووفقورغم أھمیة المھارات الحسابیة للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، إلا أنھم 

یواجھون صعوبات كثیرة في تعلم ھذه المھارات بسبب تأخر ) ١٩٩٩(یذكره مرسي 

 نموھم العقلي وضعف قدرتھم على الفھم والاستیعاب، مما یجعلھم یتأخرون عن إدراك

أن الأشیاء تظل محتفظة بخصائصھا مھما تغیر شكلھا، ویتعذر علیھم فھم معنى العلاقة 

العكسیة بین عملیتي الجمع والطرح، كما أنھم یجدون صعوبة في كتابة الأرقام بسبب 

ضعف التآزر الحركي والعضلي ونقص القدرة على تقلید أشكال الأرقام فیكتبونھا 
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التي  للخصائصمن جھة أخرى وكنتیجة و! ا مقلوبة، أو یكتبونھوغیر منتظمةكبیرة 

 في القدرات العقلیة، والنقصالإعاقة الفكریة من حیث النقص یتصف بھا الأفراد ذوي 

) التذكر، الانتباه، نقل أثر التعلیم وعدم القدرة على التعمیم( في الخصائص التعلیمیة 

نقص في المھارات نون من وغیرھا من الخصائص الأخرى فإن ھؤلاء الأفراد یعا

سیسالم ؛ ١٩٨٨جیستن وریتشار وكروسن، ) (Arithmetic Skills( الحسابیة

 الروسان،؛ ٢٠٠١ ؛ ھارون،٢٠٠٠ ؛ ھارون،١٩٨٢ صادق،؛ ١٩٩٢ والسرطاوي،

  ).٢٠٠٠، الصماديوالسرطاوي، القریوتي ؛ ٢٠٠٣

ھذه الحالة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة تجعلھم بحاجة إلى جھد ووقت كبیرین 

فѧѧي  حتѧѧى یكتسѧѧبوا المبѧѧادئ الأساسѧѧیة المناسѧѧبة طѧѧرق التѧѧدریس وبحاجѧѧة إلѧѧى اسѧѧتخدام

فѧѧي التربیѧѧة الأدبیѧѧات المھѧѧارات الحسѧѧابیة أو غیرھѧѧا مѧѧن المھѧѧارات الأخѧѧرى، وتؤكѧѧد 

فѧي ھѧذا  التي یمكن الاستفادة منھا التدریسیة الأسالیبمجموعة من الخاصة على وجود 

   ـ:المجال ومنھا

  أسلوب الوحدة)Unit Approach.(  

  أسلوب المساعدة)Prompting Approach.(  

  المھمةأسلوب تحلیل )Task Analysis Approach.(  

 أسلوب التشكیل )Shaping Approach.(  

  أسلوب التسلسل)Chaining Approach.(  

  استراتیجیة تدریس الأقران(Peer Tutoring Approach). 

  ).٢٠٠١ھارون، ؛١٩٩٢والسرطاوي، سیسالم(

التѧدریس باسѧتخدام اسѧتراتیجیة تѧدریس علѧى أن   (Nazzal, 2002)نѧازال أكدلقد 

ѧѧالأقѧѧران  ً فѧѧي تعزیѧѧز المھѧѧارات الاجتماعیѧѧة والأكادیمیѧѧة للتلامیѧѧذ العѧѧادیین  اأظھѧѧر نجاح

میѧة إلѧى نتѧائج مشѧجعة الدراسات العالذوي الاحتیاجات الخاصة، وقد أشارت  والتلامیذ

للتلامیѧѧѧذ ذوي فѧѧѧي تحسѧѧѧین المھѧѧѧارات الأكادیمیѧѧѧة  ھѧѧѧذه الاسѧѧѧتراتیجیة  عنѧѧѧد اسѧѧѧتخدام

والمعلمѧѧین والبѧѧاحثین  نالتربѧѧوییمѧѧن  اا متزایѧѧدً أن ھنѧѧاك عѧѧددً  كمѧѧا الاحتیاجѧѧات الخاصѧѧة،
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ضѧѧѧروریة لتѧѧѧدعیم التعلѧѧѧیم النشѧѧѧط والفعѧѧѧال ھѧѧѧا حمسѧѧѧین لتلѧѧѧك الاسѧѧѧتراتیجیة باعتبارالمت

Gartner & Riessman, 1994).(  

 باسѧѧتراتیجیھ تѧѧدریس الأقѧѧران قѧѧدالمتعلقѧѧة  الدراسѧѧاتن بѧѧأ) ٢٠٠٥(وتѧѧذكر الحسѧѧن 

المعلѧم  القѧرینأظھرت فاعلیتھا فѧي تحسѧین المھѧارات الاجتماعیѧة والأكادیمیѧة لكѧل مѧن 

الدراسѧѧات  أوضѧѧحتھاومѧѧع أھمیѧѧة ھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة التدریسѧѧیة التѧѧي . المѧѧتعلم والقѧѧرین

 لѧѧم یحѧѧض فѧѧي مجѧѧال التعلѧѧیم فѧѧي المملكѧѧة العربیѧѧة السѧѧعودیة ن اسѧѧتخدامھاإلا أ السѧѧابقة

والتي ھدفت للكشف عن طرق ) ٢٠٠٦(دراسة بدر حیث أوضحت  ،بالاھتمام المناسب

 مواكبتھا للعصر الحدیث في مدراس البنات في مكة المكرمة ومدى تدریس الریاضیات

 ةعشѧر مѧن بѧین الخمѧس بأنھ المعلمات والتلمیذاتمن وجھة نظر الموجھات والمعلمات 

المرتبѧة السادسѧة  علѧى استراتیجیة تدریس الأقѧران حصلتطریقة لتدریس الریاضیات 

وأرجعѧت  المعلمѧات،والمرتبѧة الثامنѧة لѧدى الموجھѧات  علىو ،المعلمات التلمیذاتلدى 

مѧѧن المعلمѧѧة حیѧѧث تتطلѧѧب أن تعمѧѧل  اإلѧѧى أن ھѧѧذه الطریقѧѧة تتطلѧѧب مجھѧѧودً  الباحثѧѧة ذلѧѧك

       لمھѧѧارة الریاضѧѧیة، أو أنѧѧھ عائѧѧدلأو ثنائیѧѧات بعѧѧد شѧѧرح المعلمѧѧة للمفھѧѧوم فѧѧي  الطالبѧѧات

  .إلى عدم إلمام المعلمة بھذه الطریقة

تطبیѧق اسѧѧتراتیجیة إلѧى  الحѧق تبѧارك وتعѧѧالى وبتوفیѧѧق ھѧذه الدراسѧة سѧѧعتومѧن ھنѧا  

تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي تطѧѧویر المھѧѧارات الحسѧѧابیة لѧѧدى التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة 

  .القابلین للتعلم

  :مشكلة الدراسة

الجسمیة ـ اللغویة ـ التعلیمیة ـ الاجتماعیة ـ الانفعالیة ـ (إن طبیعة الخصائص 

التي یواجھونھا كنتیجة  لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، وتنوع المشكلات) الحركیة

لھذه الخصائص تجعل لكل تلمیذ فروق فردیة ممیزة لھ عن أقرانھ، وھذه الفروق 

في طبیعة الاحتیاجات لدیھ، ومن أھم ھذه الاحتیاجات حاجة  الفردیة تفرض التنوع

لھم على  اعلى نمو الثقة بالنفس وتكون عونً ھؤلاء التلامیذ إلى طرق تدریس تساعدھم 

التذكر واكتساب المفاھیم والاحتفاظ بھا لأطول مدة وتیسر لھم سرعة استرجاعھا 
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لا یمكن اعتماد أسلوب  على ذلك فإنھ وبناء  .وتبسط المصطلحات المجردة والمركبة

  ).٢٠٠٣، زیتون(ذوي الإعاقة الفكریة  تدریس واحد یناسب جمیع التلامیذ

مقیم في برامج التربیة الفكریة، لاحظ أن ومن خلال عمل الباحث كمعلم وكمشرف 

وجود رغم  لمو التربیة الفكریة مع تلامیذھمیستخدمھا مع طرق تدریس محددةھناك 

مجموعة أخرى من الطرق التدریسیة التي أثبتت الدراسات فائدتھا ونجاحھا مع التلامیذ 

                     أوضح  حیث. ذوي الإعاقة الفكریة، ومنھا استراتیجیة تدریس الأقران

 اا ناجحً ا فردیً تیجیة تدریس الأقران تقدم تعلیمً بأن استرا) Harber, 1994(ھاربر 

یعتمد على التفاعل الإیجابي للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم مع أقرانھم 

 تنكنج وجنكنج ویشیر ،من خلال الملاحظةالعادیین، فیجیبون بسرعة ویقلدون أقرانھم 

)Tenking & Jenking, 1999( على توفیر جو تساعدن ھذه الاستراتیجیة بأ        

دون  في الفھم من الطمأنینة وعدم الرھبة، فھي تشجع الأطفال على الاعتراف بالقصور

وأن التفاعل مع طفل آخر یوفر الفرصة للمناقشة  ،)المعلمین(الاھتمام بتقویم الراشدین 

  .لتغذیة الراجعة المباشرةوالتساؤل وا

لحاجة المعلمین لطریقة تدریس تعمل علѧى تفریѧد أكثѧر للمحتѧوى وإعطѧاء  اونظرً   

ѧѧفرصѧѧة أكبѧѧر للاسѧѧتج علѧѧى عѧѧرض المѧѧادة التعلیمیѧѧة  اابة والتغذیѧѧة الراجعѧѧة وتعمѧѧل أیضً

 اا وانفعالیѧѧًاجتماعیѧѧًیѧѧذ سѧѧھم فѧѧي زیѧѧادة نمѧѧو التلامبطریقѧѧة مثیѧѧرة وجذابѧѧة ومشѧѧوقة ممѧѧا ت

فѧإن لذا ، وبشكل خاص في تعلیم الریاضیاتفي تعلیم المواد الدراسیة  اا ومھاریً ومعرفیً 

  .مناسبة لتحقیق ھذه الأغراضالباحث یرى بأن استراتیجیة تدریس الأقران 

  ـ:على ما سبق یمكن صیاغة مشكلة الدراسة في السؤال التالي اوتأسیسً 

                   لمھѧѧارات الحسѧѧابیة مѧѧا أثѧѧر اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي تطѧѧویر ا

القѧابلین للѧتعلم وتنمیѧة اتجاھѧاتھم  الفكریةلدى التلامیذ ذوي الإعاقة ) جدول الضرب(

  ؟الریاضیات في المرحلة المتوسطة نحو مادة
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  :أھمیة الدراسة

 ,Lefki, Gwendolyn and Shobana( كشفت نتائج الدراسات الأجنبیة -١

2007; Mayfield &Vollmer, 2007; Topping, Campbell, Douglas 

and Smith,2003 (ستراتیجیة تدریس الأقران في مجالعن أھمیة تطبیق ا 

في المملكة العربیة زالت الدراسات  حث ـ لاـ وحسب علم البا التدریس، إلا أنھ

 ستراتیجیة وخاصة في مجال استخدامھذه الا في مجال دراسةقلیلة  السعودیة

 الحارثي،(یذ ذوي الإعاقة الفكریة في تدریس التلام ة تدریس الأقراناستراتیجی

إلى إضافة بحث تجریبي وإثراء علمي  لذلك فإن ھذه الدراسة تسعى ا، ونظرً )١٤٢٨

  .ھذه الاستراتیجیة یدین في مجال البحث التطبیقي حولجد

 التيالاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة إن استراتیجیة تدریس الأقران تعد من  -٢

ا في بیئة التعلم  ً ًا ھام  اتطبیقً لذا فإن ھذه الدراسة تعد ، )٢٠٠٤سیف، (بدأت تأخذ مكان

  .الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة في مجال تعلیم لاتجاھات الحدیثةلأحد ا

الأقѧران فѧي تطѧویر  جابیѧة لاسѧتخدام اسѧتراتیجیة تѧدریسعن الآثѧار الإی الكشف -٣

  .مھارات حل مسائل جدول الضرب لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

الكشف عن الأثر الذي سوف تعكسھ استراتیجیة تدریس الأقران على اتجاھѧات  -٤

  .التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة نحو مادة الریاضیات

           التفاعѧѧѧѧل یحقѧѧѧѧق امناسѧѧѧѧبً  اتدریسѧѧѧѧیً  اتعѧѧѧѧرض لمعلمѧѧѧѧي التربیѧѧѧѧة الخاصѧѧѧѧة أسѧѧѧѧلوبً  -٥

  .بین التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة والتلامیذ العادیین

تقدیم أسلوب إجرائي لكیفیѧة اسѧتخدام ھѧذه الاسѧتراتیجیة فѧي اكتسѧاب المھѧارات  -٦

  .الأكادیمیة داخل الفصل للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

ھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة فѧѧي مجѧѧال تعѧدیل الاتجاھѧѧات السѧѧلبیة للأقѧѧران العѧѧادیین  تعمѧل -٧

  .ریة وبناء اتجاھات إیجابیة جدیدة نحوھمنحو التلامیذ ذوي الإعاقة الفك

) الѧѧدمج الاجتمѧѧاعي(انعكѧѧاس نتѧѧائج ھѧѧذه الدراسѧѧة علѧѧى العلاقѧѧات الاجتماعیѧѧة  -٩

  .والتلامیذ العادیینبین التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة  والتواصل 
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إسѧѧѧھام نتѧѧѧائج ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة فѧѧѧي مسѧѧѧاعدة معѧѧѧدي البѧѧѧرامج التدریبیѧѧѧة وكѧѧѧذلك  -١٠

في مجال الإعاقة الفكریѧة علѧى بنѧاء بѧرامج تدریبیѧة قائمѧة علѧى اسѧتراتیجیة  المختصین

  .تدریس الأقران

  :أھداف الدراسة

  :تسعى ھذه الدراسة إلى تحقیق الأھداف التالیة

تخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تطویر مھارات جدول الكشف عن أثر اس -١

  .قابلین للتعلم بالمرحلة المتوسطةالضرب لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ال

الكشف عن أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاھات  -٢

م نحو مادة الریاضیات لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعل یةالإیجاب

  .المتوسطةبالمرحلة 

الكشف عن أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة الاتجاھات  -٣

للتعلم  یذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلینالایجابیة لدى التلامیذ العادیین نحو أقرانھم التلام

   .بالمرحلة المتوسطة

  :أسئلة الدراسة

         یجیة تدریس الأقران في تطویر مھارات جدول الضرباستخدام استرات ما أثر -١

  لدى للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟

      الاتجاھات الإیجابیةاستخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة  ما أثر -٢

  ذوي الإعاقة الفكریة نحو مادة الریاضیات بالمرحلة المتوسطة؟ التلامیذلدى 

      ن في تنمیة الاتجاھات الایجابیةما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقرا -٣

  لدى التلامیذ العادیین نحو أقرانھم ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟

  :مصطلحات الدراسة

  ):Peer Tutoring Approach(استراتیجیة تدریس الأقران 

     أكادیمیѧة مѧѧن زمیѧѧل آخѧر یماثلѧѧھ فѧѧي السѧѧن  ةھѧي حصѧѧول أحѧѧد التلامیѧذ علѧѧى مسѧѧاعد

  ).١٩٩٤الدماطي والشخص، (أو الفرقة الدراسیة 
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أسѧѧѧلوب تعلیمѧѧѧي یقѧѧѧوم فیѧѧѧھ : بأنھѧѧѧا) (Abdulhack, 2002الحق عرفتھѧѧѧا عبѧѧѧدو

للمھѧѧѧارة المتعلمѧѧѧون بالتѧѧѧدریس لبعضѧѧѧھم الѧѧѧبعض بحیѧѧѧث یقѧѧѧوم القѧѧѧرین المعلѧѧѧم والمѧѧѧتقن 

  .والأقل كفاءة في إتقان نفس المھارة بالتدریس للقرین المتعلم

  ـ:التعریف الإجرائي

التعلیمیѧة  المھѧارة التلمیѧذ العѧاديبتعلѧیم  من خلالѧھ معلم الصف یقوم أسلوب تعلیمي

یقѧوم  وبعѧد ذلѧك ،لھѧا مѧن إتقانѧھ المعلѧم یتأكѧدالمراد تعلیمھا للتلمیذ ذي الإعاقة الفكریة و

  .ي الإعاقة الفكریةذ میذتلتعلیم المھارة للالمعلم من خلال  بدور العادي التلمیذ

  ): Intellectual Disability(الإعاقة الفكریة 

إعاقѧة تتصѧف بقصѧور : بأنھѧا )2002(*للتخلѧف العقلѧيعرفتھا الجمعیѧة الأمریكیѧة 

مѧѧن الوظѧѧائف العقلیѧѧة، والسѧѧلوك التكیفѧѧي الѧѧذي یظھѧѧر فѧѧي المھѧѧارات  فѧѧي كѧѧل جѧѧوھري

  .سنة ١٨ویظھر قبل عمر الكیفیة العملیة والاجتماعیة والمفاھیمیة 

  ـ:التعریف الإجرائي

مع  متلازمةً من المتوسط  الأقل عقليال هأداءفي تظھر  التلمیذحالة قصور لدى  ھي

التواصل، العنایة  ـ:التالیة من مھارات السلوك التكیفي أو أكثر قصور في مھارتین

الذاتیة، الحیاة المنزلیة، المھارات الاجتماعیة، استخدام المصادر المجتمعیة، التوجیھ 

، الذاتي، الصحة والسلامة، المھارات الأكادیمیة الوظیفیة، وقت الفراغ ومھارات العمل

  .قبل سن الثامنة عشرةوتظھر لدیھ 

 Educable with Intellectual(قѧѧة الفكریѧѧة القѧѧابلین للѧѧتعلم ذوي الإعا

Disabled:(  

          االمتوسط بشكل واضح یكون متلازمً  ھم الأفراد الذي یتصفون بأداء عقلي أقل من

التواصل،  : مع جوانب قصور في مجالین أو أكثر من مجالات المھارات التكیفیة التالیة

المنزلیة، المھارات الاجتماعیة، استخدام المصادر المجتمعیة، العنایة الذاتیة، الحیاة 

التوجیھ الذاتي، الصحة والسلامة، المھارات الأكادیمیة الوظیفیة، وقت الفراغ 

 على اختبار وكسلر أو ما بین) ٥٥-٧٥(ومھارات العمل وتقع دراجات ذكائھم مابین 
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ھد وبرامج التربیة ة لمعاالقواعد التنظیمی(على اختبار ستانفورد بینیة ) ٥٢- ٧٣(

    .)١٤٢٢الخاصة، 

  ـ:التعریف الإجرائي

ٍ ب الذي یتصفونھم التلامیذ  ٍ  تدن                          نمعیارییالعقلي بانحرافین  أدائھمفي  واضح

 ٍ ٍ واضح من مھارات السلوك  أو أكثر في مھارتین أقل من المتوسط، مصحوباً بتدن

العنایة الذاتیة، الحیاة المنزلیة، المھارات الاجتماعیة، التواصل،  ـ:التالیة التكیفي

استخدام المصادر المجتمعیة، التوجیھ الذاتي، الصحة والسلامة، المھارات الأكادیمیة 

على ) ٥٢-٧٣(ودرجات ذكائھم تقع مابین  ،الوظیفیة، وقت الفراغ ومھارات العمل

  .كریة الملحقة بالمدارسة العادیة، ویدرسون في فصول التربیة الفاختبار ستانفورد بینیة

 Class Rooms for Children with(فصѧѧѧول التربیѧѧѧة الفكریѧѧѧة 

Intellectual Disabilities  :(  

: الفصѧѧل الخѧѧاص بأنѧѧھ القواعѧѧد التنظیمیѧѧة لمعاھѧѧد وبѧѧرامج التربیѧѧة الخاصѧѧةتعѧѧرف 

الخاصѧة تلقى فیھا فئة محѧددة مѧن ذوي الاحتیاجѧات دراسیة في المدرسة العادیة ت غرفة

  برامجھا التربویة معظم أو كامل الیوم الدراسي

  :التعریف الإجرائي

 الخاصة بالتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم الفصول الدراسیة ھي

یتلقى فیھا التلامیذ تعلیمھم معظم أوقات الیوم وفي المدارس العادیة،  والموجودة

  .الدراسي

  ):Arithmetic Skills(المھارات الحسابیة 

بوتیѧت، (الحساب ھو ذلك الفرع من الریاضیات الѧذي یتعامѧل مѧع الأرقѧام الحقیقیѧة 

  ).١٩٩٨الحلیواني والسرطاوي، 

  :التعریف الإجرائي

  .على حل مسائل جدول الضربذي الإعاقة الفكریة قدرة التلمیذ  
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  ـ:حدود الدراسة

 مدرسѧة المطیرفѧي الدراسѧة علѧى مدرسѧة واحѧدة وھѧي اقتصѧرت :الحدود المكانیة

  .المتوسطة وفصول التربیة الفكریة فیھا

ھـ ـ ١٤٢٩ الفصل الثاني من العام الدراسي خلالالدراسة  طبقت :الحدود الزمانیة

  ھـ ١٤٣٠

ا ) ١٢( ھذه الدراسة  على اقتصرت :الحدود البشریة ً ذوي إعاقة فكریة          ٨(تلمیذ

ذوي  ٤(تلامیذ  )٨(تضم على مجموعتین مجموعة ضابطة  ینموزع )عادیین٤و

من ذوي الإعاقة  تلامیذ) ٤( تضم ومجموعة تجریبیة ،)عادیین٤إعاقة فكریة و

درجة ) ٥٢-٧٣(ما بین  التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، وتتراوح نسبة ذكاء الفكریة

مجالات السلوك  على مقیاس ستانفورد بینیھ إضافة إلى القصور في مجالین أو أكثر من

  :لا بد أن تتوفر الضوابط التالیة في العینة وھي إضافة لذلك ،التكیفي

  في مدرسة واحدة ایكونوأن . 

 عدم وجود إعاقة أخرى مصاحبة للإعاقة الفكریة. 

 سنة ١٨-١٤ما بین  ھمأعمار أن تتراوح.  
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  ـ:)Intellectual Disability( الإعاقة الفكریة

  ـ:مقدمة

في كل العصور والأزمان، ولا یكاد یخلو مجتمع منھا،  الفكریةوجدت الإعاقة 

 الفكریةالإعاقة ، ویرجع السبب في انتشار من مجتمع إلى آخرولكن نسبتھا قد تختلف 

إلى صعوبة معرفة كل الأسباب المؤدیة لھا، ولھذا السبب وبالرغم    في كل المجتمعات

موجودة في كل  ھذه الإعاقةمن كل برامج الوقایة والرعایة الصحیة لازالت 

  ).٢٠٠٣ الروسان،(المجتمعات

تحرص علیھ  اوتعلیمھم واجبً  ذوي الإعاقة الفكریةویعتبر الاھتمام بتربیة الأفراد 

تمع العربي الكبیر كأحد المجتمعات النامیة بدأ یھتم بتعلیم المجتمعات الحدیثة، والمج

لمبادئ رعایة حقوق  اوتجسیدً لمبادئ الدین الإسلامي الحنیف  اتطبیقً ھؤلاء الأفراد 

م، ١٩٧١دیسمبر  ٢٠التي أصدرتھا الجمعیة العامة للأمم المتحدة في  أفراد ھذه الفئة

الحق في الرعایة  االمتخلف عقلیً  بأن للشخص( :على) ٢(والتي نصت في مادتھا رقم 

كما أن لھ الحق في أن ینال حق التعلیم والتدریب  الطبیة المناسبة والعلاج الجسمي،

  ).٢٠٠١ھارون،( )میة قدراتھ وطاقاتھ إلى أقصى حدوالتأھیل والإرشاد ما یمكن من تن

أن رعایѧѧة  )٢٠٠٨(والموسѧى ) ٢٠٠٠( ، السѧѧرطاوي والصѧماديویشѧیر القریѧوتي

  :قد مرت بأربع مراحل أساسیة ھي راد ذوي الإعاقة الفكریةالأف

 تشیع بعض المعتقدات الخاطئة في كانتفي ھذه المرحلة  :مرحلة الإبادة - ١

، مثل أنھم ذوي الاحتیاجات الخاصة الأفراد نحوالعصور القدیمة بالمجتمعات الإنسانیة 

وفي بعض الحالات شیاطین أو أرواح شریرة أو أنھم عقاب من الآلھة للأسرة، 

  .المتطرفة یتم التخلص منھم

 تعد المجتمعات تتخلص منھم بالقتللم حیث في ھذه المرحلة  :مرحلة الإھمال - ٢

أو العزل حتى الموت، بل كانوا یتركونھم في المجتمع مھملین دون أي شكل من أشكال 

 .الرعایة الخاصة إلى أن یموتوا

ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة وتأصѧѧѧلت بفضѧѧѧل الѧѧѧدیانات بѧѧѧدأت  :مرحلѧѧѧة الرعایѧѧѧة الأساسѧѧѧیة -٣

واتسѧمت  ،والمرضѧى والمعѧوقین تنادي برعایة الضѧعفاء والقیم الإنسانیة التيالسماویة 
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وتزویѧѧدھم بالغѧѧذاء والشѧѧراب والكسѧѧاء  بѧѧذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧةھѧѧذه المرحلѧѧة بالعنایѧѧة 

ة یفتѧرض في ھѧذه المرحلѧ عتقاد السائدالا لأن، ت ھذه المرحلة إیجاد دور الإیواءوشھد

 .بعدم إمكانیتھم على التعلیم

ذوي اتسѧمت ھѧذه المرحلѧة ببѧدء المحѧاولات لتѧدریب : مرحلة التربیة والتأھیѧل -٤

وھذه المرحلة ھي ما تنشده شعوب العالم المعاصر من تكامل . وتأھیلھم الإعاقة الفكریة

إلیھ من تھیئة الظѧروف التعلیمیѧة والتأھیلیѧة  تام بین شرائح المجتمع المختلفة، وما تتوق

مѧن الانѧدماج فѧي المجتمѧع بعѧد  ذوي الاحتیاجات الخاصѧةوالاجتماعیة لتمكین  والنفسیة

 .اة تاریخیة طویلةمعان

 التلامیذ زیادة الحركة تجاه دمج فقد شھد العشرینعقد الثمانینات من القرن  أما

)Mainstreaming (اتعلیمیة وسلوكیة شدیدة دمجً كلات الذین یعانون من مش  ً شاملا

القوة الدافعة  بمثابة) 142-94(العام التربیة العادیة، وبعد إصدار القانون  بیئةفي 

القانون بأن عمومیة التعلیم المجاني  أوضح ي الولایات المتحدة حیثف لحركة الدمج

وأعلن أن الأطفال . بغض النظر عن درجة الإعاقة ھو حق لكل الأطفالوالمناسب 

وأن یكون لكل طفل خطة "  االأقل تقییدً " المحیط التعلیمي  یجب أن یوضعوا في

  ).٢٠٠٠؛ السرطاوي وأیوب ،٢٠٠٠برادلي، دیان ومارغریت ، ( دراسیة فردیة

        یشیر الإدماج بمعناه الشامل بأن) ٢٠٠٠( ، السرطاوي والصماديالقریوتي ویشیر

من الإجراءات والممارسات التي تزید من فرص الفرد للمشاركة  مجموعة إلى

إلى  وعلیھ فإن الإدماج التعلیمي یشیر. في الحیاة الثقافیة والاجتماعیة القصوى

الإجراءات المتخذة لتوفیر خدمات التربیة الخاصة من خلال المدرسة العادیة باعتبارھا 

  .أبناء المجتمعة وتعلیم مؤسسة تعنى بتربی

ذوي  إلحاق الأطفالیتضمن ھذا النمط من الخدمة بأن  )٢٠٠٨(الموسى  ویرى

الاحتیاجات التربویة الخاصة بفصل خاص بالمدرسة العادیة حیث یتلقون الرعایة 

 التربویة والتعلیمیة الخاصة بھم في الفصل، مع العمل على إتاحة الفرصة لھم للاندماج

  .طة اللاصفیة وفي مرافق المدرسةفي الأنش مع أقرانھم العادیین 
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  ـ:تعریف الإعاقة الفكریة

               ضمن اھتمام فئات مھنیة مختلفة، ولھذا فقد حاول المختصون  تقع الإعاقة الفكریة

على ھذه الظاھرة من حیث  التعرف ،وغیرھم میادین الطب والاجتماع والتربیة في

ذوي الإعاقة وطرق الوقایة منھا، وأفضل السبل لرعایة الأشخاص  طبیعتھا ومسبباتھا

 یقتضي التعاون في التكوین اا فریدً مشكلة نموذجً الأمر الذي یجعل من ھذه ال ،الفكریة

        في ھذه النواحي لحل المشكلة، أي أنھا تتضمن تعدد النظم بین الأجھزة المختلفة

ویعود السبب في ذلك إلى تعدد الجھات  .)١٩٨٢ صادق،( أو الأجھزة للعمل على حلھا

العلمیة التي ساھمت في تفسیر ھذه الظاھرة وأثرھا على المجتمع، وإذا فلیس من 

ن الإعاقة بشكل عام إوحیث . یفات مختلفة لھذه الظاھرةالمستغرب أن نجد تعر

بشكل خاص ظاھرة لا تعترف بالحدود الاجتماعیة ویمكن أن  لفكریةوالإعاقة ا

إلخ، فإنھا بحق ...والمثقفة وغیرھا لھا على حدٍ سواء الأسر الفقیرة والغنیة تتعرض

؛ ٢٠٠٣الروسان،(الفئات الاجتماعیة  ظاھرة استرعت بدرجات متفاوتة اھتمام مختلف

  ).٢٠٠٠،، السرطاوي والصماديالقریوتي

لكثیر من العلوم الطبیعیة مقارنة باأنھ وب) ٢٠٠٠(أیوب السرطاوي و وأشار

ویتضح من الجھود التي . في مراحلھا الأولیة الفكریةمازالت دراسة الإعاقة  الأخرى

في القرن التاسع عشر وفي الدراسات الكلاسیكیة التي قام ) Sagain & howe( بذلھا 

ن التقدم أفي القرن العشرین ) Lowa(ومجموعة ) Bayley & Spitz(بھا كل من 

والخمسین سنة  المائةكان بالتحدید خلال  الفكریةالذي حدث في مجال الإعاقة 

  .الأخیرة سنة خلال الخمسین االماضیة، وتحدیدً 

  ـ:التعریف الطبي

، وقد ركز التعریف الفكریة للإعاقةتعریفات الیعتبر التعریف الطبي من أقدم 

على  م١٩٠٠عام ) Ireland(الفكریة، فقد ركز ایرلاند على أسباب الإعاقة  الطبي

        الأسباب المؤدیة إلى إصابة المراكز العصبیة والتي تحدث قبل الولادة أو أثناءھا

على الأسباب المؤدیة إلى  م١٩٠٨عام ) Tredgold(أو بعدھا، بینما ركز ترید جولد 

ً تركز . دة أو بعدھاعدم اكتمال عمر الدماغ سواء كانت الأسباب قبل الولا وإجمالا
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على وصف الحالة وأعراضھا وأسبابھا وقد وجھت انتقادات لھذا  الفكریةالإعاقة 

التعریف تتمثل في صعوبة وصف الإعاقة الفكریة بطریقة رقمیة تعبر عن مستوى 

  ).٢٠٠٣الروسان،(ذكاء الفرد 

  ـ:التعریف السیكومتري

عѧѧام ) Benit( سѧѧي علѧѧي یѧѧد بینیѧѧھنتیجѧѧة للتطѧѧور الواضѧѧح فѧѧي حركѧѧة القیѧѧاس النف

بظھور مقیاس ستانفورد بینیھ للذكاء، ومن ثم ظھور مقاییس أخرى  وما بعدھام ١٩٠٥

وغیرھѧѧا مѧѧن مقѧѧاییس  ١٩٤٩للقѧѧدرة العقلیѧѧة ومنھѧѧا مقیѧѧاس وكسѧѧلر لѧѧذكاء الأطفѧѧال عѧѧام 

القدرة العقلیة، وقد اعتمѧد التعریѧف السѧیكومتري علѧى نسѧبة الѧذكاء كمحѧك فѧي تعریѧف 

علѧى  امعاقین فكریً ) ٧٥(ة ذكائھم عن الإعاقة الفكریة، وقد اعتبر الأفراد الذین تقل نسب

  ).١٩٨٩الروسان، (رة العقلیة منحنى التوزیع الطبیعي للقد

  ـ:التعریف الاجتماعي

نتیجة للانتقادات التي وجھت إلى مقاییس القدرة العقلیة في قدرتھا على قیاس 

مع القدرة العقلیة للفرد، ظھرت المقاییس الاجتماعیة والتي تقیس مدى تفاعل الفرد 

 ,Mercer(مجتمعھ واستجابتھ للمتطلبات الاجتماعیة وقد نادت بھذا الاتجاه میرسر 

    ، ویركز التعریف الاجتماعي على مدى نجاح)Jenesen, 1980(وجنسن ) 1973

 منئھ أو فشل الفرد في الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة المتوقعة منھ مقارنة مع نظرا

إذا فشل في القیام  اا فكریً ك یعتبر الفرد معاقً ذل ىنفس المجموعة العمریة، وعل

 ,Tredgold(جولد  وقد ركز كثیر من أمثال ترید. بالمتطلبات الاجتماعیة المتوقعة منھ

 على مدى الاستجابة)  Heber, 1959(وھیبر ) Doll, 1941 ودول) 1980

 عن تعریف الإعاقة الفكریة، وقد عب أساسي في للمتطلبات الاجتماعیة كمتغیر

 Adaptive(موضوع مدى الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة بمصطلح السلوك التكیفي 

Behavior( ) ،٢٠٠٠القریوتي، السرطاوي والصمادي.(  

  ـ:تعریف الجمعیة الأمریكیة للإعاقات الفكریة والنمائیة

 THE) للإعاقات النمائیة والفكریةظھر تعریف الجمعیة الأمریكیة 

AMERICAN ASSOCIATION ON INTELLECTUAL AND 
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DEVELOPMENTAL DISABILITIES)  )(AAIDD  نتیجة الانتقادات

التي وجھت إلى التعریف السیكومتري والذي یعتمد على معیار القدرة العقلیة وحدھا، 

ونتیجة للانتقادات التي وجھت إلى التعریف الاجتماعي والذي یعتمد على معیار 

ھیبر  ھر تعریف الجمعیة بدایة من تعریفظوة الاجتماعیة وحدھا، الصلاحی

)Heber,1959 ( اتبنتھ الجمعیة الأمریكیة ، ونظرً الذي وم، ١٩٦١والذي روجع عام 

بمراجعة ) Grossman,1983(تعریف ھیبر، قام جروسمان التي وجھت ل للانتقادات

یعتبر نسبة الذكاء والسلوك التكیفي  للإعاقة الفكریةوظھر تعریف جدید  تعریف ھیبر

تمثل الإعاقة « ـ :یلي ینص على ما الفكریة، وھو معیارین رئیسین في تعریف الإعاقة

العقلیة مستوى من الأداء الوظیفي العقلي والذي یقل عن متوسط الذكاء بانحرافین 

 معیاریین، ویصاحب ذلك خلل واضح في السلوك التكیفي، ویظھر في مراحل العمر

ویعتبر تعریف جروسمان من  ،)٢٠٠٣الروسان، ( »١٨لنمائیة منذ المیلاد وحتى سن ا

ً في أوساط التربیة الخاصة وقد تبنتھ الجمعیة الأمریكیة كما تبناه  أكثر التعریفات قبولا

والمعروف   ٩٤/١٤٢، كما تبناه القانون العام رقم م١٩٩٢إلى عام  م١٩٧٣منذ عام 

           .))لكل الأطفال المعاقینالتربیة ((باسم قانون 

  :بینھما یتمثل فيكبیر تعریف ھیبر والاختلاف  إلى حدٍ  إن تعریف جروسمان یشبھ

 معیاري واحد في حین اشتمل تعریف اشتمل تعریف ھیبر على انحراف -١

  .جروسمان على انحرافین معیارین

فحѧدھا وسѧمان بینمѧا جر) سѧنة ١٦(مرحلة النمو لѧدى ھیبѧر حѧدھا الأعلѧى عمѧر  -٢

  ).١٩٩٢سیسالم والسرطاوي، ( )سنة ١٨(الأعلى عمر 

 ;Lukasson; Coulter) وزملائھا لوكاصنقدمت  ١٩٩٢وفي عام 

Polloway; Reiss; Schalock; Snell; Spitalnick and Stark, 1992 (  إلى

   ـ:التعریف التالي ١٩٩٢ا السادس عشر بعد المائة في الجمعیة الأمریكیة في مؤتمرھ

من جوانب القصور في أداء الفرد والتي تظھر دون سن  اتمثل الإعاقة العقلیة عددً « 

، وتتمثل في التدني الواضح في القدرة العقلیة عن متوسط الذكاء یصاحبھا قصور ١٨

الاتصال : من مظاھر السلوك التكیفي من مثل مھارات واضح في اثنین أو أكثر
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التوجیھ الذاتي، الخدمات  الیومیة، الاجتماعیة،اللغوي، العنایة الذاتیة، الحیاة 

ھذا  یعتبرو »الأكادیمیة، وأوقات الفراغ والعمل والسلامة، الاجتماعیة، الصحة

 عبر التصور العلمي والتطبیقي، الإعاقة الفكریةنقطة تحول تجاه تفعیل التعریف 

ھا ضمن ھذا ویضع حدًا لمجالات السلوك التكیفي التي اختلف علیھا والتي تم تحدید

ً إلى إلغاء عملیة التصنیف التقلیدیة  تخلف عقلي بسیط، متوسط، شدید (التعریف إضافة

ا  ;Lukasson; Coulter(ى مفھوم مستویات الخدمات الداعمة إل) وشدید جدً

Polloway; Reiss; Schalock; Snell; Spitalnick and Stark, 1992;   ؛

  ).٢٠٠٣الوابلي، 

للتخلѧѧف  الأمریكیѧة للجمعیѧѧةتعریѧف خѧر أ ظھѧѧر ونتیجѧة للمراجعѧات لھѧѧذا التعریѧف 

 إعاقة تتصف بقصور جوھري ھي«  :یلي والذي ینص على ما م٢٠٠٢في عام  العقلي

المتمثلѧة  التكیفیةالذي یظھر في المھارات  والسلوك التكیفي من الوظائف العقلیة في كل

وقد حددت الجمعیة . »سنة ١٨في المفاھیم والمھارات الاجتماعیة والعملیة ویظھر قبل 

  ـ:الأمریكیة خمسة افتراضات تؤخذ بعین الاعتبار عند تطبیق ھذا التعریف وھي

محدودیة في الأداء الحالي في سیاق بیئات المجتمع الطبیعیة للأفراد في مثل  -١

 .سنھ وفي نفس ثقافتھ

 ـ:یلي یأخذ بعین الاعتبار ما صادقتقییم  -٢

 .الثقافة  - أ

 .ب ـ التنوع اللغوي

  .ج ـ الاختلاف في عوامل التواصل، الإحساس، الحركة والسلوك

 .جوانب قوة امع وجود جوانب ضعف في الفرد فھناك أیضً  -٣

 .الھدف من تحدید نقاط الضعف ھو إعداد قائمة بالخدمات المناسبة الضروریة -٤

صѧѧیة مناسѧѧبة للأفѧѧراد ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة باسѧѧتمرار عنѧѧد تقѧѧدیم مسѧѧاعدات شخ -٥

؛  ٢٠٠٠السѧرطاوي وأیѧوب ،( الѧوظیفي بشѧكل عѧام سیتحسѧن أداءھѧمولفترة زمنیة فإن 

 .)٢٠٠٣الوابلي،
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إن التعریѧѧف المفیѧѧد للإعاقѧѧة الفكریѧѧة ھѧѧو الѧѧذي یسѧѧاعد فѧѧي تكѧѧوین أو تأسѧѧیس نظѧѧام 

  ـ:تصنیفي ذي ھدفین رئیسین

بالإعاقة الفكریة لضѧمان مسѧاعدتھم وتعѧاونھم مѧع أطبѧائھم یفید أولئك المصنفین  -١

  .ومزودیھم بالخدمات

یقدم ترتیب وتنظیم المعارف في مجال الإعاقة الفكریة من أجل توجیھ العѧاملین  -٢

والبѧاحثین نحѧو الأمѧور والمسѧائل الھامѧة التѧي تحتѧاج إلѧى المزیѧد مѧن الدراسѧة والبحѧث 

  ).٢٠٠٠السرطاوي وأیوب،(

  ـ:الفكریة الإعاقةذوي  رادالأفتصنیف 

                  ي الإعاقة الفكریة بسبب الاختلافتتعدد وجھات النظر حول تصنیف الأفراد ذو

  ـ:المحوریین التالیین في

  .ـ جدوى عملیة التصنیف١

  .الذي تبنى علیھ عملیة التصنیف) المحك(ـ الأساس ٢

       التصنیف  نّ إنظر، تقول الأولى  انرت وجھتفبخصوص المحور الأول ظھ

وكذلك  تسھیل التواصل العملي والمھني بین المختصین في مجال ھذه الإعاقة،من شأنھ 

 أنھكما  في مجال البحث العلمي والتشریعات الخاصة بالأفراد ذوي الإعاقة الفكریة،

ت الإعاقة یساعد في رسم البرامج التربویة والتخطیط للخدمات اللازمة لمختلف فئا

 اا وتأھیلیً ا تربویً ة الممیزة لكل فئة تتطلب برنامجً الخصائص العام نّ إ الفكریة، حیث

  .یختلف عن الفئات الأخرى

               أما وجھة النظر الثانیة فتقول بأن عملیة التصѧنیف لا تسѧھم بقѧدر كبیѧر فѧي التعѧرف 

                    للتبѧѧѧاین الكبیѧѧѧر  انظѧѧѧرً  لخاصѧѧѧة لѧѧѧذوي الإعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧةعلѧѧѧى الاحتیاجѧѧѧات التربویѧѧѧة ا

الإعاقѧѧة  يللفѧѧرد ذ افѧѧي الخصѧѧائص والاحتیاجѧѧات، كمѧѧا أن التصѧѧنیف یعطѧѧي لقبѧѧً  بیѧѧنھم

أما في خصѧوص المحѧور الثѧاني  .الفكریة یترتب علیھ آثار سلبیة یصعب التخلص منھا

تھ التربیѧة وكان للتطور الذي شھد .أكثر من وجھة نظر في ھذا المجال فتوجد) المحك(

في إبراز العدیѧد مѧن التصѧنیفات القائمѧة علѧى أسѧس مختلفѧة والتѧي تھѧدف  لخاصة دورٌ ا
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، القریѧوتي(من الآثار السلبیة المترتبة علѧى عملیѧة التصѧنیف  التقلیل بأكبر درجة ممكنة

  ).٢٠٠٠،السرطاوي والصمادي

  ـ:التصنیف الطبي

 ، ویتضمن مسمیاتالإكلینیكیة والخصائص الأسبابیبنى ھذا التصنیف على أساس 

  :مثل

  متلازمة داوون)Down's Syndrome.( 

  الاستسقاء الدماغي)Hydrocephalic.( 

  صغر حجم الجمجمة)Micro cephalic.( 

  كبر حجم الجمجمة)Macro cephalic.( 

 القصاع أو القماءة )Cretinism) (٢٠٠٠ ، السرطاوي والصمادي،القریوتي.( 

  ـ:التصنیف التربوي

یبنѧى ھѧѧذا التصѧѧنیف علѧѧى أسѧѧاس مبѧѧدأ الصѧѧلاحیة التربویѧѧة، ویظھѧѧر ھѧѧذا مѧѧن خѧѧلال 

  ـ:التقسیم الذي یتضمنھ لفئات الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة، حیث یوزعھم إلى

 وتتراوح )Educable Mentally Retarded, EMR(حالات القابلین للتعلم  -١

درجة  )٥٢- ٧٣(على اختبار وكسلر، أو  ادرجة تقریبً  )٥٥- ٧٥(درجات ذكائھم ما بین 

  .على اختبار ستانفورد بینیة اتقریبً 

 )Trainable Mentally Retarded, TMR(حالات القابلین للتدریب  -٢

 ٣٦- ٥١بار وكسلر، أو على اخت ادرجة تقریبً  ٤٠ -٥٤وتتراوح درجات ذكائھم ما بین 

  .على اختبار ستانفورد بینیة ادرجة تقریبً 

وتتѧѧراوح درجѧѧات ذكѧѧائھم أقѧѧل  )Severely Retarded(الاعتمѧѧادیین حѧѧالات -٣

، القریوتي(درجة على اختبار ستانفورد بینیة  ٣٦درجة على اختبار وكسلر، أو  ٤٠من

  )ھـ١٤٢٢القواعد التنظیمیة، ؛٢٠٠٠ السرطاوي والصمادي،

  

  ـ:تصنیف الجمعیة الأمریكیة للإعاقات الفكریة والنمائیة
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ھѧا ؤوزملا لوكاصѧنالѧذي قدمتѧھ ) ١٩٩٢(ة الجمعیѧة الأمریكیѧقبل صѧدور تعریѧف 

)Lukasson, et.al, 1992( ىѧѧة تتبنѧѧت الجمعیѧѧة، كانѧѧة الفكریѧѧات الإعاقѧѧنیف فئѧѧتص 

والسѧѧلوك التكیفѧѧي ) Intelligence Quotient, IQ(حسѧѧب متغیѧѧري نسѧѧبة الѧѧذكاء 

  ـ:، كما یليامعً ) Adaptive Behavior, AB(الاجتماعي 

وتتѧѧراوح نسѧѧبة ) Mild Mental Retardation(البسѧѧیطة الإعاقѧѧة الفكریѧѧة  -١

  ).٦٩ـ  ٥٥(ذكائھم مابین 

 وتتراوح )Moderate Mental Retardation(الإعاقة الفكریة المتوسطة  -٢

  ).٥٤ـ  ٤٠(نسبة ذكائھم مابین 

وتتѧراوح نسѧبة  )Severe Mental Retardation(الإعاقѧة الفكریѧة الشѧدیدة  -٣

  ).٢٥ـ  ٣٩(ذكائھم مابین 

وھѧم مѧن  )Profound Mental Retardation( االإعاقة الفكریة الشѧدیدة جѧدً  -٤

  ).١٩٩٩مرسي، ( )٢٥(تقل نسبة ذكائھم عن 

) ١٩٩٢(لعام  الأمریكیة بعد صدور تعریف الجمعیةبأنھ و) ٢٠٠٣(یذكر الوابلي و

التقییم ذي إن الصورة العملیة لتنفیذ عناصر تعریف الإعاقة الفكریة یتمثل في طریقة ف

 & Morgernsternad(حیث یرى كل من مورجنسترین وكلاس  ،المتعددةالأبعاد 

klass,1991 (ماعي لدى الإنسان أن كل بعد عقلي ولغوي وسلوكي وفسیولوجي واجت

مما یستلزم عملیة  بعض لیحدث سلسلة واحدة من السلوك الفردي یتفاعل بعضھ مع

الأبعاد المتعددة  وب التقییم ذعة وبھذا استوحى أسلوتقویم شاملة وواس

)Multidimensional assessment approach (وقد . تسمیتھ من ذلك التوجھ

  ـ:حددت مجموعة من الغایات لطریقة ھذا البعد وھي

 .التمعن في طبیعة الإعاقة الفكریة بشكل واسع ومن زوایا وأبعاد مختلفة -١

 .مستوى الإعاقة الفكریةتجنب الاعتماد الكلي على درجة الذكاء في تحدید  -٢

ربѧѧط احتیاجѧѧات الفѧѧرد بمسѧѧتویات الѧѧدعم المختلفѧѧة ولѧѧیس بمسѧѧتویات التصѧѧنیف  -٣

   .)، حاد ، شدید ، متوسط بسیط(، التقلیدیة
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أن الأبعѧѧѧاد التѧѧѧي یغطیھѧѧѧا أسѧѧѧلوب التقیѧѧѧیم ذي الأبعѧѧѧاد ) ٢٠٠٣(ویضѧѧѧیف الѧѧѧوابلي 

  ـ:المتعددة تشمل الأبعاد التالیة

  .ة والمھارات التكیفیةالقدرة العقلی: البعد الأول

  .الاعتبارات النفسیة: البعد الثاني

  .الاعتبارات البدنیة والصحیة والمسببات: البعد الثالث

  .الاعتبارات البیئیة: البعد الرابع

  ـ:ثلاث خطوات رئیسة تباعاتطلب یالسابقة  أربعة الأبعادالتعامل مع كما أن 

  .الإعاقة الفكریةمرحلة التقییم لتحدید وجود  -١

 .مرحلة التصنیف لتحدید جوانب القوة والضعف لدى الفرد -٢

 .مرحلة إعداد برنامج الدعم الذي تتطلبھ الاحتیاجات الفردیة -٣

قѧد تضѧمن الإطѧار ف) ٢٠٠٣(الѧذي ذكѧره الѧوابلي ) ١(كما یظھر في الجѧدول رقѧم و

ھѧѧذه الأبعѧѧѧاد ) ٢٠٠٢(لعѧѧѧام  )AAMR(التقییمѧѧي للجمعیѧѧة الأمریكیѧѧѧة للتخلѧѧف العقلѧѧي 

  .الحیویة
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ن مثل ھذا التوجھ لا یتماشى مѧع طبیعѧة نظѧم التصѧنیف أ) ٢٠٠٣(ویضیف الوابلي 

ѧѧ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧةالحالیѧѧة والمسѧѧتخدمة مѧѧع الأطفѧѧال  ً  أو محصѧѧلةً  االتѧѧي تعتبѧѧر نتاج

قѧاییس المقننѧة لى اسѧتخدام المع اة التي كان اھتمامھا الأول منصبً لعملیات التقییم التقلیدی

  .فقط

 
 

 

 

  ـ:تعزیز المخرجات الشخصیة وتشمل
المشѧѧاركة المدرسѧѧѧیة )٤.  المسѧѧѧاھمة)٣. إقامѧѧѧة العلاقѧѧات)٢. الاسѧѧتقلال)١ 

 الراحة والاطمئنان الشخصي)٥. والبیئة المحلیة
 

. تخطیط محورھا الشѧخصأدوات )٣.  قیاس الظروف)٢.  مقاییس الدعم)١
عناصѧر الخطѧة الفردیѧѧة )٦.  تقیѧیم الحیѧاة الملموسѧة)٥.    التقیѧیم الѧذاتي)٤

 .المطلوبة

                                .عوامѧѧѧѧѧѧѧل عقلیѧѧѧѧѧѧѧة وجسѧѧѧѧѧѧѧمیة)٢.   التѧѧѧѧѧѧѧاریخ الطبѧѧѧѧѧѧѧي والاجتمѧѧѧѧѧѧѧاعي)١
قѧѧѧѧѧیم مѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال الموقѧѧѧѧѧف)٣ .               الأھѧѧѧѧѧداف الشخصѧѧѧѧѧیة)٤.      السѧѧѧѧلوك المُ
  .مدخلات الفریق)٥
 

 

 

 

 

  ـ :التجمع من أجل 
 .التواصل)٤. الخدمة) ٣. البحث العلمي) ٢. دعم الخدمة والتعویض) ١
  

) ٣.     مدى درجات الذكاء) ٢. الدعم ذات المستویات المختلفةمقاییس ) ١
نظام العامل المتعلم بدرجة الخطر ) ٥. التقییم البیئي)٤. فئات التربیة لخاصة

. مسѧѧتویات الѧѧدعم التعویضѧѧیة)٧.  مسѧѧتویات السѧѧلوك التكیفѧѧي)٦. المرضѧѧي
 .الفئات المستفیدة)٨

.  أوالتحسѧѧس للمعѧѧاییر الثبѧѧات)٣. خصѧѧائص الفѧѧاحص)٢. كفѧѧاءة الفѧѧاحص)١
خبѧѧѧѧرین)٥. المھنیѧѧѧѧة والممارسѧѧѧѧة)٤ ُ . البیئѧѧѧѧات ذات العلاقѧѧѧѧة)٦. اختبѧѧѧѧار الم
 .الأدوار الاجتماعیة والمشاركة والتفاعل والخبرة)٧

  

 

 

 

تحدید الأھلیة في التخلف العقلي حیث ھناك ثلاث محكات للتشخیص    وھي 
: ѧѧتوى / ١ـѧѧي مسѧѧح فѧѧور واضѧѧةقصѧѧدرة العقلیѧѧي / ٢. القѧѧح فѧѧور واضѧѧقص

الفتѧѧرة الزمنیѧѧة التѧѧي حѧѧدث فیھѧѧا التخلѧѧف / ٣.  مسѧѧتویات السѧѧلوك التكیفѧѧي
 .العقلي

  

وثیقة محددة لحѧدوث / ٣. مقاییس السلوك التكیفي/ ٢. اختبارات الذكاء/ ١ 
 .التخلف العقلي

.  الخصѧائص الیسѧكومتریة) ١ـѧ :لأھداف والمقѧاییس مѧن حیѧثالتماثل بین ا 
 ).ثقافة الجماعة/ عمر الجماعة ( ملائمة المرجعیة للشخص ) ٢
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ولѧѧیس بمسѧѧتویات ونتیجѧѧة لھѧѧذا ربطѧѧت احتیاجѧѧات الفѧѧرد بمسѧѧتویات الѧѧدعم المختلفѧѧة 

نظѧام  إلѧى )٢(ویشѧیر الجѧدول رقѧم ). بسیط ، متوسѧط ، شѧدید، حѧاد(التصنیف التقلیدیة 

 ,Lukasson, et.al(ھѧا ؤوزملا لوكاصѧن المحددة مѧن قبѧلالدعم ومستویاتھ المختلفة 

یعتمد ھذا النظѧام التصѧنیفي  أن تواجھ جوانب القوة والضعف وألاّ  التي ینبغيو) 1992

ѧا یѧتمفѧي تلبیѧة الاحتیاجѧات،  الإعاقѧة الفكریѧةعلى النظام التقلیدي لتصѧنیف فئѧات   وأیضً

وعلѧى الѧرغم  .لحاجات الفرد ضمن إطار مسѧتویات الѧدعم االفردي وفقً  ھ البرنامجیوجت

        لѧѧذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة فѧѧي المملكѧѧة العربیѧѧة السѧѧعودیة مѧѧن أن واقѧѧع الخѧѧدمات المقدمѧѧة

لا یعتمد على ھذا النموذج لحداثتھ، إلا أن المؤشرات الأولیة لھذا النموذج تبشر بѧالخیر 

ة سیكون أكثر فاعلیة في تغییر وتطѧویر أداء أفѧراد ھѧذه من منطلق أن نظام تقدیم الخدم

  ).٢٠٠٣الوابلي، ( الفئة إلى الأفضل مما یسھم في اندماجھم ضمن الحیاة الاجتماعیة

  مستویات الدعم لذوي الإعاقة الفكریة) ٢(جدول رقم 

  نظام الدعم  مستویات الدعم

  المتقطع الدعم

ولكѧѧѧن خѧѧѧلال فتѧѧѧرة یأخѧѧѧذ طѧѧѧابع الكثافѧѧѧة العالیѧѧѧة أو المنخفضѧѧѧة 

انتقالیѧة مѧѧن حیѧاة الفѧѧرد مثѧل فقدانѧѧھ لوظیفѧة أو خѧѧلال أزمѧة صѧѧحیة 

  .غیر مزمنة

  الدعم المحدود

یحدث في بعض الأبعѧاد علѧى أسѧاس عѧادي لفتѧرة قصѧیرة مѧن 

الوقѧѧѧت ولكѧѧѧن طابعѧѧѧھ یمیѧѧѧل إلѧѧѧى الѧѧѧدعم المكثѧѧѧف أكثѧѧѧر مѧѧѧن الѧѧѧدعم 

  .المتقطع

  الدعم المكثف

فѧѧي أحѧѧد المواضѧѧیع  یكѧѧون علѧѧى أسѧѧاس یѧѧومي أو ربمѧѧا یكѧѧون

البیئیѧѧѧة كѧѧѧالمنزل، أو المدرسѧѧѧة أو العمѧѧѧل وقѧѧѧد یكѧѧѧون الѧѧѧدعم لفتѧѧѧرة 

  .طویلة

الدعم الموسع 

  والشامل

یحدث بشكل مطرد ومستوى عال من الكثافة، ویقدم فѧي العѧدد 

  .من المواضع البیئیة المختلفة وعلى مدى حیاة الفرد
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  ـ:القابلین للتعلم ذوي الإعاقة الفكریة الأفراد خصائص

  ـ:)Physical Characteristics( الخصائص الجسمیة -١

الخصѧѧѧائص الجسѧѧѧمیة صѧѧѧفات الطѧѧѧول والѧѧѧوزن والتوافѧѧѧق الحركѧѧѧي العѧѧѧام تشѧѧѧمل 

والنوعي، والحالة الصحیة العامة والبنیان الجسمي للفرد من قابلیة العѧدوى أو المѧرض 

 مقاربة لمظاھر النمو الجسمي العѧادي لخصائص الجسمیة لھذه الفئة، تبدووا. ومقاومتھ

فѧي العمѧر الزمنѧي، وخاصѧة المظѧاھر المتعلقѧة بمحѧیط الѧرأس وشѧكلھ،    المناظرة لھѧا 

والطول، والوزن، والمھѧارات الحركیѧة العامѧة، وقѧد یواجѧھ أطفѧال ھѧذه الفئѧة مشѧكلات 

 تمییѧزوفѧي الحقیقѧة فإنѧھ مѧن الصѧعب ال. واضحة في مھارات التآزر البصѧري الحركѧي

القѧابلین للѧتعلم الѧواقعین فѧي الحѧدود بین المظھر الجسمي للأطفال ذوي الإعاقة الفكریة 

 سیسѧѧالم(عѧѧون بѧѧذكاء معتѧѧدل یتمت نالѧѧذی العلیѧѧا وبѧѧین المظھѧѧر الجسѧѧمي للأطفѧѧال العѧѧادیین

  ).١٩٨٩الروسان، ؛  ١٩٨٢،صادق ؛١٩٩٢والسرطاوي ،

  ـ:)Motor Characteristics( الخصائص الحركیة -٢

          المھѧѧارات الحركیѧѧة إلѧѧى قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى اسѧѧتخدام عضѧѧلاتھ لمѧѧدة معینѧѧة،تعѧѧود 

وتتѧѧألف الكفѧѧاءة . أو المعالجѧѧة الیدویѧѧة للشѧѧيء، كѧѧذلك تناسѧѧق حركѧѧات الجسѧѧم المختلفѧѧة

من المھارات المحѧددة التѧي تشѧتمل علѧى الѧتحكم، والسѧرعة، والقѧوة،  والفعالیة الحركیة

ن مسѧتوى الكفѧاءة الحركیѧة والѧنفس بѧة ذات دلالѧة بѧیكما أن ھناك علاقة موج. والتناسق

یختلف  وذوي الإعاقة الفكریةبین الأسویاء  اوأن ھناك فرقً . بین مستوى الذكاءحركیة و

 –القѧѧابلین للѧѧتعلم لѧѧدیھم مشѧѧاكل حسѧѧیة  ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧةوإن معظѧѧم . مѧѧداه ودلالتѧѧھ

إدراكیة بصѧورة أكبѧر مѧن العѧادیین، وأن ھѧذه المشѧاكل قѧد تكѧون راجعѧة إلѧى  –حركیة 

القصѧѧور المباشѧѧر فѧѧي الحѧѧواس الѧѧذي یѧѧؤثر بѧѧدوره علѧѧى الإدراك والحركѧѧة، وأن ھѧѧذه 

علѧى  یѧؤثرممѧا  ھؤلاء الأفѧرادالمشاكل راجعة إلى محدودیة الخبرات التي یتعرض لھا 

  ).١٩٨٢،صادق؛ ١٩٩٢سیسالم والسرطاوي، (كفاءة الحواس 

  ـ:)Social Characteristics(الخصائص الاجتماعیة  -٣

الإعاقѧѧة فѧѧالفرد ذو . مشѧѧكلة اجتماعیѧѧة فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن أبعادھѧѧا الإعاقѧѧة الفكریѧѧةتعتبѧѧر 

 .علѧѧى التكیѧѧف والمواءمѧѧة الاجتماعیѧѧةقѧѧدرة  بقدرتѧѧھ العقلیѧѧة المحѧѧددة یكѧѧون أقѧѧل الفكریѧѧة
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الاجتماعیة والتي تبدو فѧي الأداء المѧوازي ھذه الفئة بعدد من الخصائص  ویتمیز أطفال

الأطفال العادیین المناظرین لھم في العمر الزمني على مھارات الحیاة  أو المقارب لأداء

. ومھѧارات التنشѧئة الاجتماعیѧة یة،الیومیة والمھارات اللغویة، ومھارات تحمل المسؤول

  .)٢٠٠٣؛ الروسان، ١٩٨٢صادق،(

  :خصائص لھذه الفئة منھامن ال دعد) ٢٠٠٠(ویذكرھارون 

        یتعرضون للكثیر من المواقف الفاشلة منذ سن مبكرة، ولھذا فھم یتوقعون الفشل  -١

  .في الأعمال الصعبة مما ینمي لدیھم الشعور بالفشل

     ولعѧѧدم ثقѧѧتھم . یطلѧѧب الكثیѧѧر مѧѧنھم المسѧѧاعدة والعѧѧون مѧѧن المعلѧѧم أو مѧѧن أقرانѧѧھ -٢

 .یعولون بكثرة على الآخرین لحل مشكلاتھمفي قدراتھم الذاتیة فھم 

      قبѧѧول أقѧѧرانھم العѧѧادیینعلѧѧى فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن الأحیѧѧان  یحصѧѧلونبصѧѧفة عامѧѧة لا  -٣

 .مما یعرضھم إلى النبذ الاجتماعي

ربمѧѧا تكѧѧون ھنѧѧاك مشѧѧكلات سѧѧلوكیة كثیѧѧرة لѧѧدى التلامیѧѧذ القѧѧابلین للѧѧتعلم بسѧѧبب  -٤

  .نخفض لدیھممستوى الإحباط الم

  ـ:)Learning  Characteristics( التعلیمیةالخصائص  -٤

التعلیمیѧѧة تشѧѧكل السѧѧلوك  ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧةالتعلیمیѧѧة لѧѧخصѧѧائص الإن معرفѧѧة 

ومѧن ثѧم إعѧداد طریقѧة التѧدریس المناسѧبة علѧى ضѧوء الخطѧة  لھѧمالمدخلي لبناء منھѧاج 

المھѧارات  مѧن أھѧم بھذه الخصѧائصویعتبر إلمام معلم التربیة الفكریة . التربویة الفردیة

بغیѧة  إعاقѧة فكریѧة يذعلى فھѧم الاحتیاجѧات الخاصѧة لكѧل تلمیѧذ تساعده الأساسیة التي 

حدیѧѧد الأھѧѧداف التعلیمیѧѧة ت :علѧѧى سѧѧبیل المثѧѧالعѧѧداد البرنѧѧامج الفѧѧردي المناسѧѧب لѧѧھ، فإ

لعناصѧѧر الأساسѧѧیة لأي برنѧѧامج فѧѧردي،  فѧѧإن المعلѧѧم یعتمѧѧد فѧѧي تحدیѧѧده كأحѧѧد ا المناسѧѧبة

الأھѧداف التѧي  ھѧذه وقدرتѧھ علѧى تحقیѧق افكریѧًالتلمیذ المعوق  خصائصللأھداف على 

  .)٢٠٠٣؛ الروسان،٢٠٠١ھارون،( وضعت لھ في فترة زمنیة محددة

  ـ):Attention(الانتباه  -٥

، خاصیة ذوي الإعاقة الفكریة لدى الأطفال  امن أكثر الخصائص التعلیمیة وضوحً 

ویمثѧѧل الانتبѧѧاه أسѧѧاس عملیѧѧة اكتسѧѧاب المعلومѧѧات عѧѧن طریѧѧق خاصѧѧیة الانتقѧѧاء . الانتبѧѧاه
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)Selective ( تقبالѧѧاء اسѧѧاه أثنѧѧز الانتبѧѧإن تركیѧѧذلك فѧѧالفرد، ولѧѧیط بѧѧط المحѧѧن الوسѧѧم

یسѧѧاعد الفѧѧرد فѧѧي عملیѧѧة اكتسѧѧاب المعلومѧѧات ) سѧѧواء مѧѧن المعلѧѧم أو الكتѧѧاب(المعلومѧѧات 

  .أو استدعاء ھذه المعلومات عند الحاجة إلیھا ساعد في تذكربدون تشویش، وبالتالي ی

مѧѧن ضѧѧعف القѧѧدرة علѧѧى الانتبѧѧاه، والقابلیѧѧة العالیѧѧة  ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧةویعѧѧاني 

وھذا یفسر عدم مثابرتھم أو مواصلتھم الأداء في الموقف التعلیمي إذا استغرق  .للتشتت

، القریѧѧѧوتي؛ ٢٠٠٣الروسѧѧѧان،(الموقѧѧѧف فتѧѧѧرة زمنیѧѧѧة متوسѧѧѧطة، أو مناسѧѧѧبة للعѧѧѧادیین

  .)٢٠٠٠،السرطاوي والصمادي

للتعلم لدیھم صعوبة كبیرة في اختیار المھمة التعلیمیة ثم الانتبѧاه  القابلینإن التلامیذ 

  .لجمیع الأبعاد المتصلة بھا

                      ) Zeaman & House, 1963(زیمان وھاوس  بأن) ٢٠٠١(ویذكر ھارون  

 Discrimination(دراستیھما الرائدة حول تعلم التمییز  منقد استخلصوا 

Learning ( أنھم یتمیزون بضعف الانتباه لدیھم، بمعنى عدم  ذوي الإعاقة الفكریةلدى

مثیرات غیر المنتمیة لحل القدرة على التمییز بین المثیرات المنتمیة لحلّ المشكلة وال

من الأسالیب  اعددً ) Zeaman & House, 1963(ویقترح زیمان وھاوس ، المشكلة

وھي موجھة . ذوي الإعاقة الفكریةالأفراد العلاجیة لمواجھة مشكلة النقص في انتباه 

  ـ:بالدرجة الأولى لمعلمي التربیة الفكریة، وھي

أن یѧزاوج : ات الحسѧابیة، مثѧلاستخدام مثیرات لھا ثلاثة أبعاد، وخاصѧة المھѧار -١

  .أو أكثر من أبعاد اللون، والشكل، والحجم مع الاختیار الصحیح اا واحدً بعدً 

  .تقدیم المھمات في تتابع منظم من السھل إلى الصعب -٢

ّ المشكلة من خلال اللون أو خلافھ -٣   .ترمیز المثیرات المنتمیة لحل

  .المثیرات المشتتة للانتباه اه مبعدً تھیئة الظروف المناسبة للانتبا -٤

  .قدر الإمكان زیز الایجابي المناسب وتجنب مواقف الفشلتقدیم التع -٥

ѧѧѧا أنѧѧѧم كمѧѧѧن المھѧѧѧیة  ھ مѧѧѧات الأساسѧѧѧى الكلمѧѧѧم علѧѧѧز المعلѧѧѧتركی)Key Words(            

  الѧدرس، ویѧتم ذلѧك بوضѧع خѧط أو سѧھم أو الإشارة إلى الكلمات التي سوف یتعلمھا من

   .ھذه الكلمات علىأو دائرة 
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  ـ):Memory(التذكر  -٦

 العملیѧاتالقدرة على استرجاع المعلومات والخبرات السابقة، وھو أحد : التذكر ھو

ھنѧѧاك ارتبѧѧاط كبیѧѧر بѧѧین الѧѧذاكرة والانتبѧѧاه، فكلمѧѧا ، وعقلیѧѧة الأساسѧѧیة المرتبطѧѧة بالѧѧذكاءال

أما إذا انخفضت درجة . إلى زیادة القدرة على التذكر ھذا زادت القدرة على الانتباه أدى

على الواجب الذي بین یدیѧھ أو علѧى مѧا یقولѧھ المѧدرس فسѧوف  الطفل الانتباه ولم یركز

  ).١٩٩٢السرطاوي ،سیسالم و(في التعلم  بة في التذكر وبالتاليیواجھ مشكلة وصعو

ذوي أن من أكثر المشكلات التعلیمیѧة حѧدة لѧدى الأطفѧال ) ٢٠٠٣(ویذكر الروسان 

ѧ، مالإعاقة الفكریة ً بالأسѧماء أو الأشѧكال أو الأحѧداث  اشكلة التذكر سواء كان ذلك متعلق

 Short(وخاصة تلك التي تحدث قبل فترة قصیرة أو مѧا یسѧمى بالتѧذكر قصѧیر المѧدى 

Term Memory, STM ( لѧدرة الطفѧدرة إذ یلاحظ أن قѧن قѧل مѧي أقѧذكر ھѧى التѧعل

  .الطفل العادي الذي یناظره في العمر الزمني

یة التذكر فبالإضافة إلى الذاكرة یعانون من ضعف في عمل ذوي الإعاقة الفكریة إن

كѧѧذلك الѧѧذاكرة طویلѧѧة المѧѧدى ) Short Term Memory, STM(قصѧѧیرة المѧѧدى 

)Long Term Memory, LTM (دخلѧیم المѧدى  .وتنظѧة المѧذاكرة طویلѧع الѧوترج

)LTM( ىѧѧإل:ѧѧتدعاء ـѧѧى اسѧѧدرة علѧѧابیع القѧѧي أسѧѧدث فѧѧي تحѧѧرات التѧѧات والخبѧѧالمعلوم        

ـѧѧ فترجѧѧع إلѧѧى القѧѧدرة علѧѧى ):STM(أمѧѧا الѧѧذاكرة قصѧѧیرة المѧѧدى . أو شѧѧھور أو سѧѧنوات

أمѧا تنظѧیم . أو سѧاعات أو دقѧائق    استدعاء المعلومات والخبرات التي تحدث في ثѧوان

سیسѧѧѧالم والسѧѧѧرطاوي ( ـѧѧѧ تصѧѧѧنیف المعلومѧѧѧات القادمѧѧѧة إلѧѧѧى مجموعѧѧѧات:المѧѧѧدخل فھѧѧѧو

  ).٢٠٠٠؛ ھارون،١٩٩٢،

        القابلین للتعلم أبدوا صعوبة كبیرة  ت بصفة عامة أن التلامیذإن نتائج البحوث أظھر

ٍ ماـ تذكر قصیرة المدى برغم أنھم في مجال ال للمعلومات علѧى  اكرً أظھروا تذـ  إلى حد

علѧى  التي تفید معلم التربیة الفكریة المقترحاتلذلك توجد مجموعة من  ،المدى الطویل

  ـ:على التذكر منھا الفكریةذوي الإعاقة مساعدة التلامیذ 

  .ملاحظة الربط والاستمرار بین مواد الموقف التعلیمي -١

  .التقلیل من المثیرات البیئیة المشوشة والتي تؤدي إلى تشتت التلامیذ -٢



      ٣٨ 
 

  .االأكثر تعقیدً البدء بالمھام البسیطة والانتقال نحو  -٣

  .المكافأةالتقلیل من التعزیز لتجنب التشویش الناتج عن  -٤

  .توفیر الممارسة والتمارین في أنشطة الذاكرة قصیرة المدى -٥

سیة ویزید من استخدام أكثر من قناة حسیة یمكن أن یرفع مستوى الاستشارة الح -٦

  .)٢٠٠١ ھارون،( تذكر المادة وفھمھا

  ـ):Transfer of Learning(نقل أثر التعلیم  -٧

          استخدام المعلومات والمفاھیم والمھѧارات التѧي سѧبق تعلمھѧا  بنقل أثر التعلیم، یقصد

 صѧعوبةأنھ یعاني  الإعاقة الفكریة يالطفل ذالممیزة لسلوك والسمة في مواقف جدیدة، 

ما تعلمھ من موقف إلѧى آخѧر مقارنѧة مѧع الطفѧل العѧادي الѧذي یماثلѧھ فѧي العمѧر  نقل في

لѧدلیل لحѧل أن یتعرف على ا الإعاقة الفكریة يذإذ لیس من السھل على الطفل  الزمني،

إلى الموقف الجدید، ویعزى ذلك إلى صعوبة التعرف ونقل ذلك  امشكلة ما متعلمة مسبقً 

  .)٢٠٠٣؛ الروسان،١٩٩٢سیسالم والسرطاوي ،(على الدلائل المناسبة 

          مѧѧѧن الاقتراحѧѧѧات لمسѧѧѧاعدة معلѧѧѧم التربیѧѧѧة الفكریѧѧѧة  اعѧѧѧددً ) ٢٠٠١(ھѧѧѧارون ویقѧѧѧدم 

  ـ:لنقل ما سبق أن تعلمھ إلى مواقف جدیدة منھا الإعاقة الفكریة يذعلى تدریب التلمیذ 

بقدر الإمكان استخدم أماكن ووسائل وأدوات سوف یستخدمھا التلمیذ في مواقف  -١

  .الحیاة الواقعیة

عند استخدام الأنشطة المجردة مثل التمѧارین الحسѧابیة أو مѧا یشѧابھھا فیجѧب أن  -٢

  .تتبعھا بأمثلة من الممارسات العملیة

        ركѧѧز علѧѧى الإیجابیѧѧات ولا تركѧѧز علѧѧى السѧѧلبیات عنѧѧدما تضѧѧع قواعѧѧد الفصѧѧل -٣

  .أو غیرھا من المعلومات

٤- ѧѧتخدم نفѧاتاسѧѧددة وعلاقѧѧف متعѧѧي مواقѧѧوم فѧѧل س المفھѧѧاعد الطفѧѧا یسѧѧددة ممѧѧمتع      

من نقل العناصر المشتركة في تلك المواقف والعلاقѧات إلѧى مواقѧف  ذو الإعاقة الفكریة

  .أخرى متشابھة

ً مѧѧن المفصѧѧلة والمحѧѧددة حیѧѧث أنھѧѧا تسѧѧاعد  -٥ إعطѧѧاء تعلیمѧѧات أكثѧѧر عمومیѧѧة بѧѧدلا

  .فاعلیةعلى نقل أثر التدریب بشكل أكثر ذوي الإعاقة الفكریة الأفراد 
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  ـ:Generalization)( التعمیم -٨

 إذا الإعاقة الفكریة صعوبة في تعمیم ما تعلموه، ویقصد بذلك أنھ یجد التلامیذ ذوي

مѧا تعلѧѧم التلمیѧѧذ القیѧѧام بمھمѧѧة مѧѧا فѧѧي ظѧѧرف معѧѧین فإنѧѧھ لѧѧن یعѧѧرض للضѧѧرورة نقѧѧل ھѧѧذه 

وقѧد اقترحѧت الدراسѧات التѧي أجریѧت حѧول نمѧو . خѧرآالمھارة التي تعلمھѧا إلѧى ظѧرف 

 وتنعكس ھѧذه علѧى عѧدم قѧدرتھم  ،ةلا یستطیعون فھم الأفكار المجردأنھم  لدیھمالإدراك 

    ولѧذلك ینبغѧي  ،)٢٠٠٣زیتѧون، (لفائدتھا أو وظیفتھا اى التعمیم واستخدام الأشیاء وفقً عل

  ـ:ما یلي على معلم التربیة الفكریة مراعاة

  ).كیف(و ) ماذا(على فعلیھ التركیز عند تدریس مفاھیم مجردة  -١

  .الدراسةإدماج المحسوس والمجرد في أثناء  -٢

توضیح العناصر الأساسیة التي تشѧترك فیھѧا المواقѧف المتخلفѧة وكیѧف یѧتم نقѧل  -٣

  .ھذه العناصر من موقف إلى موقف مشابھ لھ

بѧѧѧالظروف التѧѧѧي نتوقѧѧѧع أن  ةتعلѧѧѧیم المھѧѧѧارات التѧѧѧي تطبѧѧѧق فѧѧѧي ظѧѧѧروف شѧѧѧبیھ -٤

لكي نعلمھ حمل النقود واستخدامھا علینا أن نأخذه للتسوق : یستخدمھا التلمیذ فیھا، فمثلاً 

 .في الأسواق الواقعیة

تقدیم الكثیر من التطبیقات باستخدام مواد وأدوات مختلفة بھدف تعلیمھم الأفكار  -٥

 .المجردة كالحجم، اللون والأبعاد

الѧتعلم لاستخدام الكلمات في حالات وظѧروف مختلفѧة عѧن حالѧة  تشجیع التلامیذ -٦

  .)٢٠٠١ھارون،( الأولى للمھارة

  ـ:)Language  Characteristics( الخصائص اللغویة -٩

الكلام  في استخدام القصور ذوي الإعاقة الفكریةمن أھم الخصائص التي یتمیز بھا 

فالطفѧѧل یتعѧѧرف علѧѧى الأشѧѧیاء ومسѧѧمیاتھا  ،أھمیѧѧة فѧѧي عملیѧѧات التفѧѧاھموللغѧѧة  .واللغѧѧة

ومفھومات الأحداث ویتفاعل مع غیѧره ویѧتعلم ویتعامѧل مѧع مواقѧف الحیѧاة الیومیѧة عѧن 

ѧالكلام واللغѧادً . ةطریق التفاھم بѧل اعتمѧارة التواصѧد مھѧیً وتعتمѧي  اا أساسѧة التѧى اللغѧعل

 والفھѧم والكتابѧة، ع، والكѧلام، والقѧراءة،الاسѧتماتتداخل فیھا مجموعة من العملیات مثل 

  ).٢٠٠٣؛ الروسان،١٩٨٢صادق،(
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     المظѧاھر التالیѧة لѧلأداء اللغѧوي لѧدى الأطفѧال  )١٩٩٢(سیسالم والسرطاوي  ذكروی

  ـ:وھيذوي الإعاقة الفكریة 

في مشكلات الكلام وصعوبة تشكل  افكریً تتمثل معظم مشكلات اللغة للمعوقین  -١

 Articulation(في الأخطاء النطقیة  أو) Formulation of Sounds(الأصوات 

Errors ( أو في مظاھر السرعة الزائدة في الكلام)Speech is Pushed ( أو ظھور

  .أو الأصوات غیر المسموعة) Blocking(وقفات أثناء الكلام 

  .إلخ...ضعف الحصیلة اللغویة من مفردات، وجمل وشبھ جمل -٢

  .اللغویة ودرجة حدتھاترتبط درجة الإعاقة بنوع المشكلات  -٣

  .اضطراب الوظائف الرئیسة في اللغة كاللغة الاستقبالیة والتعبیریة -٤

  .ارائھم من الأطفال العادیین عمریً قلة المحصول الغوي مقارنة مع نظ -٥

ھي نفسھا العیوب التي ذوي الإعاقة الفكریة الأفراد إن عیوب النطق والكلام بین   

المشѧكلة اللغویѧة لѧدى ھѧؤلاء الأفѧراد و أن أكثѧر بكثیѧر، ویبѧدلدى الأسویاء ولكن نسبتھا 

ف العمѧر بѧاختلاتختلف نسبة وجود ھѧذه العیѧوب بیѧنھم  وقد الا قصورً  تأخر ھي مشكلة

كمѧا أن نسѧبة العیѧوب قѧد تختلѧف بѧاختلاف العوامѧل الأخѧرى، الزمني أو العمر العقلѧي، 

الطفѧل، أو المؤسسѧة أو الفصѧل العوامѧل المنزلیѧة التѧي یعѧیش فیھѧا  أو حѧدة السѧمع: مثل

لحركѧي وكذلك قد تختلف بѧاختلاف قدرتѧھ علѧى التوافѧق ا. الذي یلقى فیھ الطفل الرعایة

  ).١٤٢٥ المجموعة الاستشاریة،(اللازم للكلام 

  ـ:Organizing Information)( ومعالجتھا المعلوماتتنظیم  -١٠

          تعتبر عملیѧة تنظѧیم المعلومѧات مѧن العملیѧات التѧي یمكѧن أن تزیѧد مѧن فاعلیѧة الѧتعلم 

لھѧѧذه  ذو الإعاقѧѧة الفكریѧѧةویفتقѧѧر الطفѧѧل . مѧѧا تمѧѧت بالصѧѧورة التѧѧي ینبغѧѧي أن تѧѧتم بھѧѧا إذا

ا لعملیѧات الأخѧرى، وھѧذا یتطلѧب جھѧدً للتѧداخل المضѧطرب بѧین جمیѧع ا االعملیات نظѧرً 

                          یتمثل في تنظیم ھذه المعلومة وعرضѧھا مѧن خѧلال اسѧتراتیجیات ترفѧع أداء ھѧذه  اخاصً 

قبѧل أن تعѧرض بالطریقѧة  تجمیع وتنظیم المواد المراد تعلمھا ستراتیجیةاـ :مثل العملیة،

ѧѧ العشѧѧوائیة ً سѧѧتراتیجیة ، ھѧѧذه الابصѧѧورة تلقائیѧѧة مѧѧع الأطفѧѧال العѧѧادیین االتѧѧي تѧѧتم أحیان
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المجموعѧѧѧѧѧѧѧة (داء عملیتѧѧѧѧѧѧѧي الѧѧѧѧѧѧѧذاكرة والاسѧѧѧѧѧѧѧترجاع تسѧѧѧѧѧѧѧھل وترفѧѧѧѧѧѧѧع أ ومثیلاتھѧѧѧѧѧѧѧا

  ).١٤٢٥الاستشاریة،

  ـ:)Arithmetic Process( العملیات الحسابیة -١١

الأساسیة التي یجب أن یتقنھا الأكادیمیة الوظیفیة  أحد أھم المھاراتیعتبر الحساب  

معѧѧاني الأعѧѧداد وترتیبھѧѧا فالمفѧѧاھیم الأساسѧѧیة فѧѧي الحسѧѧاب، مѧѧن مثѧѧل . طلبѧѧة المѧѧدارس

والعلاقات فیما بینھا وتطبیقاتھا في الحیѧاة الیومیѧة، یتوجѧب أن یѧتم إتقانھѧا فѧي المراحѧل 

إلا أن تعلѧیم الأفѧراد ذوي الاحتیاجѧات . ولى وخاصة في المرحلѧة الابتدائیѧةالأساسیة الأ

مѧن تویات لا یتوقع منھم الوصول إلى مس إذالخاصة ھذه المھارات أمر ذو أھمیة بالغة 

؛ ١٩٩٨ ،بوتیѧѧت، الحلیѧѧواني والسѧѧرطاوي( ھѧѧذه المھѧѧارات بѧѧدونالاسѧѧتقلالیة المقبولѧѧة 

  ). ١٩٩٤الخطیب والحدیدي، 

Cruicksink1948 (ѧ(إلى أن كروكشانك ) ٢٠٠١(ھارون ویشیر  ً  اقد أجرى بحث

والعѧѧادیین متجانسѧѧتین فѧѧي العمѧѧر ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة قѧѧارن فیѧѧھ بѧѧین مجمѧѧوعتین مѧѧن 

  ـ:النتائج التالیة وقد توصل إلى من حیث قدرتھم الحسابیة، العقلي

بѧѧة لا یملكѧѧون القѧѧدرة علѧѧى فھѧѧم وإدراك المفѧѧاھیم المركذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة ن إ -١

  .ن في مراحل متقدمةووالمعقدة التي یتعلمھا العادی

ّ المسѧائل ذوي الإعاقѧة الفكریѧة صعوبة تسمیة العملیات التي یسѧتخدمھا  -٢ فѧي حѧل

  .الحسابیة المكتوبة

أنمѧاط سѧلوكیة بدائیѧة فѧي حلھѧم المسѧائل الحسѧابیة ذوو الإعاقѧة الفكریѧة یستخدم  -٣

  .مثل عادة العد على الأصابع

صѧعوبة كبیѧرة فѧي تعلѧم المبѧادئ والمفѧاھیم الأساسѧیة ذوو الإعاقѧة الفكریѧة یلقى  -٤

  .بسبب ضعف بصیرتھم وقدرتھم المنخفضة في التعلم

         معرفѧѧѧة الكلمѧѧѧات المجѧѧѧردة المسѧѧѧѧتخدمة الإعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧة  ذويیصѧѧѧعب علѧѧѧى  -٥

  .إلخ...المساحة، والفراغ، والزمن والكمیة: في الحساب مثل

           ھѧѧي الكلمѧѧات العادیѧѧةالإعاقѧѧة الفكریѧѧة  وذون معظѧѧم الكلمѧѧات التѧѧي یسѧѧتخدمھا إ -٦

 .في الحیاة الیومیة االتي تستخدم كثیرً 
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 .أقل قدرة على حل المشكلات اللفظیة المجردة ان المعاقین فكریً إ -٧

ّ المشكلة اا وإدراكً ا أقل فھمً ن المعاقین فكریً إ -٨  .للعملیات اللازمة لحل

أن الكثیر من التلامیذ مѧن  )Edge & Burton, 1986(ون تدجي وبیرإیوقد وجد 

والطѧرح، ذوي الإعاقة الفكریة البسیطة یقدرون على أداء مھارات حسابیة مثѧل الجمѧع 

ولكن تنقصھم القدرة على استخدام المھارات الحسابیة في مواقѧف حѧل المشѧكلة، وأنھѧم 

یحتاجون لمعرفة كیفیة تطبیق مھѧاراتھم الحسѧابیة فѧي المواقѧف المالیѧة التѧي تحѧدث فѧي 

ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة بѧѧأن أظھѧѧرت البحѧѧوث فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال  إن نتѧѧائج .الحیѧѧاة الیومیѧѧة

ѧتوى متقѧѧى مسѧلون إلѧرانھم یصѧѧع أقѧم مѧابھ أدائھѧѧى تشѧي بمعنѧوھم العقلѧѧتوى نمѧارب لمس

العѧѧادیین فѧѧي تعلѧѧم بعѧѧض المھѧѧارات الحسѧѧابیة كالوضѧѧع فѧѧي مجموعѧѧات، والعѧѧد الآلѧѧي، 

  .مھارات المتعلقة بتكوین المفاھیمفي حل ال اجمع، والطرح، وإن كان ھناك فروقً وال

     أن الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة لѧن یتمكنѧوا ) ١٩٩٤(الخطیب والحدیدي  وقد أشار

  : من تعلم المھارات الحسابیة حتى یكون لدیھم الاستعداد لذلك من خلال

 .تصنیف الأشیاء حسب شكلھا -١

ّ الآلي -٢  .العد

 .الترتیب والتسلسل -٣

 .التعرف على الأعداد -٤

الأشѧѧكال الھندسѧѧیة الوقѧѧت، المسطرة، اسѧѧتخدام الأعѧѧداد فѧѧي التعامѧѧل مѧѧع النقѧѧود، -٥

 .والكسور

  .م الأعداد في القصصاستخدا -٦

  ـ:أسباب الصعوبات في مجال الحساب

یمكѧѧن إرجѧѧاع بعѧѧض بأنѧѧھ ) ١٩٩٨(مѧѧن بوتیѧѧت، الحلیѧѧوني والسѧѧرطاوي  یѧѧرى كѧѧلٌ 

  ـ:إلى ما یلي بشكل عام الأسباب الرئیسة للصعوبات في مجال الحساب

  ـ:القدرة العقلیة) ١(

  عقلیة محدودة كما في الإعاقة العقلیةقدرة.  

 البطء في معدل الاستجابة للمثیر.  
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 تكوین المفاھیم ذات العلاقة بالكمیة واكتسابھا.  

  ـ:الإدراك) ٢(

 ـ:مشكلات في الإدراك البصري  

ً من  ٢١مثل كتابة (قد تؤدي ھذه المشكلة إلى عكس وقلب الأرقام وتغیر قیمتھا  بدلا

٢١ (ѧة العѧلوعدم معرفة قیمѧة مثѧب المنزلѧدد حس: ѧـ) رقمѧة الѧة أن قیمѧدم معرفѧي  ٥عѧف

  ).٥١أقل من قیمة العدد في الرقم ١٥العدد 

 ـ عدم معرفة الیسار من الیمین:مثل: علاقات المكانیةالإدراك  صعوبات في.  

  ـ:عوامل نفسیة) ٣(

 - مشكلات انفعالیة.  

 - مشكلات اجتماعیة وعدم التكیف الاجتماعي.  

  ـ:الذاكرة) ٤(

  القدرة على تذكر التعلیمات والمعلوماتعدم.  

 مشكلات في الذاكرة السمعیة.  

 مشكلات في الذاكرة البصریة.  

  ـ:العملیات المعرفیة) ٥(

 صعوبات في التفكیر الكمي والاستدلالي والاستقرائي.  

 صعوبات في التعلم.  

 صعوبات في الانتباه.  

 صعوبات في المقارنة.  

 یمصعوبات في البحث والاستفسار والتقی.  

  ـ:التعلم )٦(

 لѧѧاب مثѧѧاھیم الحسѧѧتیعاب مفѧѧة لاسѧѧة اللازمѧѧور اللغѧѧو وتطѧѧي نمѧѧل فѧѧزمن :خلѧѧال ѧѧـ

  .والكمیة

  صعوبات في القراءة.  



      ٤٤ 
 

  صعوبات في الكتابة.  

 الفجوة في اكتساب المھارات الأولیة السابقة.  

  ٍالتدریس غیر الجید وغیر المناسب لاكتساب المھارات بشكل كاف.  

 رقامعدم وجود فھم لمعنى الأ.  

  مسألة ما إتباعھافھم للإجراءات الصحیحة التي یجب عدم وجود ّ   .في حل

             أن التلامیѧѧѧذ ذوي الإعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧة یعѧѧѧانون ) ١٩٨٥(وعبѧѧѧدالغفار  الشѧѧѧیخ ویѧѧѧذكر

ن الѧѧذي والتѧѧي یعѧѧاني منھѧѧا الأفѧѧراد العѧѧادی مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي الحسѧѧاب تختلѧѧف عѧѧن تلѧѧك

  :في نفس الصف وأبرزھا   یدرسون

 .انخفاض حصیلتھم اللغویة -١

 .انخفاض قدرتھم على التعمیم والتمییز -٢

شѧیوع اسѧتخدام الأصѧابع وغیرھѧا مѧن العѧادات غیѧر الناضѧجة فѧي حѧل المسѧائل  -٣

 .الحسابیة

 .انخفاض مستواھم في حل المسائل اللفظیة -٤

 .انخفاض مستوى انتقال أثر التدریب -٥

 .صعوبة إدراك الفروق بین قیم الأعداد المختلفة -٦

 .إجراء عملیات الضرب والقسمةصوبة  -٧

  .صعوبة إدراك مفھوم الوقت -٨

  ـ:تدریس التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریةطرق 

ـѧѧ تلѧѧك الطѧѧرق التѧѧي یسѧѧتخدمھا ):Teaching Methods(یقصѧѧد بطѧѧرق التѧѧدریس 

  ).٢٠٠٧عبید، (ومات والمھارات والقیم للتلامیذ المعلم لنقل المعل

ً من مكونا اا رئیسً طرق التدریس مكونً إن  ѧت المنھج المدرسي وترتبط ارتباط ً  اا وثیق

بعلاقات تأثیر وتأثر بالمكونات الأخرى للمنھج، وھذه الطرق ھي ترجمة حقیقیѧة لعمѧل 

ویشѧѧѧیر كѧѧѧویران . )٢٠٠٦بѧѧѧدر،(المعلѧѧѧم بالاشѧѧѧتراك مѧѧѧع تلامیѧѧѧذه لتسѧѧѧھیل عملیѧѧѧة الѧѧѧتعلم

الداخلي والجانب میز بین جانبین لطرق التدریس ھما الجانب قد  بأن كلینبرج) ٢٠٠١(

لتلامیذ لنقѧل الخارجي، حیث یقصد بالجانب الخارجي الأسالیب المنظمة لعمل المعلم وا
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وھѧѧذا الجانѧѧب یمكѧѧن معرفتѧѧھ مѧѧن خѧѧلال المشѧѧاھدة المباشѧѧرة  اكتسѧѧاب محتѧѧوى الѧѧدرس

أما الجانب الداخلي فیقصد بھ الإجراءات التي تحدد سیاق طѧرق الѧدرس وھѧذا . للدرس

  .ابعة المنظمة لسیر عملیة التدریسمن خلال المت علیھ الجانب یمكن الوقوف

إلى أن طریقة التدریس مھمة كالمنھج نفسھ وھѧي العامѧل ) ١٩٨٨( رضوانویشیر 

الثاني في حصول التعلم الحق، فѧالمنھج مھمѧا كѧان غنیѧا لا یمكѧن أن یفیѧد إلا إذا تضѧمن 

تطیع حقیقة أن تمكنھ طریقة تدریس تستطیع أن تؤثر بالمنھج في شخصیة التلمیذ أي تس

ویعѧزز ذلѧك مѧا أوصѧت بѧھ نѧدوة الریاضѧیات المعاصѧرة التѧي قѧدمت ضѧمن . من تعلمѧھ

المѧѧؤتمر العѧѧالمي الأول للریاضѧѧیات فѧѧي منطقѧѧة الخلѧѧیج العربѧѧي والمنعقѧѧد فѧѧي الریѧѧاض 

ویؤیѧد ذلѧك المجلѧس . على ضرورة استخدام طرق حدیثة لتدریس الریاضѧیات)١٩٨٣(

ضمن مبادرتھ العالمیѧة لتعلѧیم وتعلѧم الریاضѧیات  NCTMالوطني لمعلمي الریاضیات 

 Principles and Standardsالمسماة بالمبادئ والمسѧتویات للریاضѧیات المدرسѧیة 

for School Mathematics )NCTM. 2000( ةѧاء فرصѧى إعطѧد علѧوالتي تؤك ،

  .أن یكون لمواجھة المستقبل اكبر لتعلم الریاضیات بطرق تتفق مع ما یجب

  ـ:تعلیم ذوي الإعاقة الفكریة وأھدافھا بالمملكة العربیة السعودیة برامج

لجمیѧع أفѧراد  تعنى الأمم المتحضرة بتثبیت حقیقة عامة مفادھا أن التعلیم حق مشاع

عѧѧن إمكانѧѧاتھم وقѧѧدراتھم المتباینѧѧة، وتؤكѧѧد السیاسѧѧة التعلیمیѧѧة  المجتمѧѧع بصѧѧرف النظѧѧر

للمملكة العربیة السعودیة على حق التعلیم للجمیع بما فیھم الفئات الخاصѧة، وفѧي ضѧوء 

ذلك أنشѧئت معاھѧد وبѧرامج التربیѧة الفكریѧة للمرحلѧة الابتدائیѧة بѧل إن البѧرامج فѧي ھѧذه 

القرن الماضي حتى بلغѧت الأخیرة من المرحلة توسعت وازدادت أعدادھا في السنوات 

ئتي برنامج، وكѧذلك لѧم تعѧد المرحلѧة الابتدائیѧة وبرامجھѧا المتنوعѧة المرحلѧة أكثر من م

لأن  ات الخاصة بأفراد ھѧذه الفئѧة، نظѧرً التي یمكن أن تعمل لوحدھا على تلبیة الاحتیاجا

ا الأمر الѧذي ھذه المرحلة تضم فئات عمریة متعددة ومتباعدة في طبیعة ومستوى نموھ

یعكѧѧس تباعѧѧد وتبѧѧاین فѧѧي الاحتیاجѧѧات، لھѧѧذا أصѧѧبحت الحاجѧѧة ملحѧѧة عمѧѧا ھѧѧو علیѧѧھ فѧѧي 

السѧѧابق إلѧѧى إضѧѧافة مراحѧѧل تعلیمیѧѧة أخѧѧرى مثѧѧل المتوسѧѧطة والثانویѧѧة التѧѧي یمكѧѧن أن 

تستجیب لطبیعة التغیرات والتحولات النمائیة المستمرة لدى ھؤلاء التلامیذ وما تفرضھ 
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ѧѧتویات الأعمѧѧة ومسѧѧرطبیعѧѧن خبѧѧاحبھا مѧѧا یصѧѧدیھم أو مѧѧة لѧѧب ار الزمنیѧѧة تكتسѧѧات حیاتی

  ).٢٠٠٨الموسى، ( من قبلھم ایومیً 

إن الصورة التي تعبѧر عѧن المراحѧل التعلیمیѧة لجمیѧع الفئѧات العمریѧة لѧدى التلامیѧذ 

العادیین تختلف بشكل أو بآخر عن الصورة المقترحة لمسیرة مراحل التعلیم في بѧرامج 

ن كѧѧان ظاھرھѧѧѧا مقتѧѧѧرن بѧѧنفس العمѧѧѧر الزمنѧѧي للمراحѧѧѧل الدراسѧѧѧة التربیѧѧة الفكریѧѧѧة، وإ

للعѧѧادیین، ولكѧѧن حقیقѧѧة فѧѧإن بѧѧرامج التربیѧѧة الفكریѧѧة للتلامیѧѧذ القѧѧابلین للتعلѧѧیم ھѧѧي تسѧѧایر 

فѧѧي مختلѧѧف المجѧѧالات النمائیѧѧة التѧѧي تبѧѧدو قاصѧѧرة ومتѧѧأخرة فѧѧي  مسѧѧتوى القѧѧدرة لѧѧدیھم

  ).١٤٢٥اللجنة الاستشاریة، ( ینوالنوعي مقارنة بمعدلات العادیمعدلات نموھا الكمي 

إن المراحل التعلیمیة الرسمیة لبرامج التربیѧة الفكریѧة التѧي ترعѧى التلامیѧذ القѧابلین 

  ـ:تشمل) ھـ١٤٢٥(للتعلم وكما ورد عن اللجنة الاستشاریة 

  ـ:مرحلة التعلیم المبكر -١

  ـ:وتشمل على ثلاث مستویات من البرامج وھي

ـѧ یبѧدأ مѧن بلѧوغ التلمیѧذ سѧن الثالثѧة ولمѧدة :برنامج الطفولة المبكرة /المستوى الأول

  .عام دراسي واحد

یبدأ من بلوغ التلمیѧذ سѧن الرابعѧة ولمѧدة عѧام ـ :البرنامج التمھیدي /المستوى الثاني

  .دراسي عام

          یبѧدأ مѧѧن بلѧوغ التلمیѧѧذ) بѧرامج التھیئѧѧة(برنѧامج مѧѧا قبѧل المدرسѧѧة  /المسѧتوى الثالѧѧث

  .الخامسة ولمدة عام دراسي واحد سنة

  ـ:المرحلة الابتدائیة -٢

  .تبدأ من بلوغ التلمیذ سن السادسة ولمدة ست سنوات دراسیة

  ـ:المرحلة المتوسطة -٣

تلك الفتѧرة الدراسѧیة الممتѧدة ثѧلاث سѧنوات تبѧدأ مѧن بلѧوغ التلمیѧذ سѧن الثانیѧة عشѧر 

  . وإنھائھ للمرحلة الابتدائیة

      إن أھداف تعلیم الأفراد ذوي الإعاقة الفكریة تلتقѧي فѧي طبیعتھѧا وأصѧولھا الفلسѧفیة 

لمجتمѧѧع واشѧѧتقھا مѧѧن قیمѧѧھ وفلسѧѧفتھ وتطلعاتѧѧھ مѧѧع أھѧѧداف التعلѧѧیم العѧѧام التѧѧي ارتضѧѧاھا ا
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ا قѧد تختلѧѧف فѧي درجѧѧة التأكیѧد علѧѧى الأھѧداف الخاصѧѧة التѧي تقتضѧѧیھ ھѧѧاولكنالمسѧتقبلیة، 

یجѧب أن  بمѧاوتتمثل الأھداف التعلیمیة الخاصة بھѧم . اقین فكریً الخصائص العامة للمعو

؟ بمعنѧѧѧѧѧى آخѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧا یتضѧѧѧѧѧمنھ محتѧѧѧѧѧوى مѧѧѧѧѧنھجھم لѧѧѧѧѧذوي الإعاقѧѧѧѧѧة الفكریѧѧѧѧѧةنعلمѧѧѧѧѧھ 

  ).٢٠٠٠،، السرطاوي والصماديالقریوتي؛ ٢٠٠٣الروسان،(

مѧن التلامیѧذ ذوي الإعاقѧة ا لأن الدراسة تسѧتھدف تلامیѧذ المرحلѧة المتوسѧطة ونظرً 

فإننѧѧѧا سѧѧѧنذكر الأھѧѧѧداف العامѧѧѧة لھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة حسѧѧѧب مѧѧѧا وردت عѧѧѧن اللجنѧѧѧة ، الفكریѧѧة

  ـ:وھي) ھـ١٤٢٥(الاستشاریة 

  .تزوید التلمیذ بمبادئ العقیدة الإسلامیة وتوجیھ سلوكھ في ضوء تلك المبادئ -١

  .تعوید التلمیذ على الالتزام بالواجبات المتوقعة منھ تجاه الأسرة والوطن -٢

  .معارف والمھارات الأكادیمیة الوظیفیة المناسبةتزوید التلمیذ بال -٣

  .تنمیة جوانب الكفایة الشخصیة لدى التلمیذ -٤

  .تنمیة جوانب الكفایة الاجتماعیة لدى التلمیذ -٥

  .تزوید التلمیذ بالمعارف والمھارات اللغویة -٦

  .حلیةالمتعریف التلمیذ بالأسالیب المعینة على التكیف في إطار البیئة الجغرافیة  -٧

  .إكساب التلمیذ مھارات السلامة والعادات الصحیة السلیمة -٨

  .تنمیة المھارات البدنیة والحركیة المناسبة للتلمیذ -٩

  .تنمیة المھارات الفنیة المناسبة للتلمیذ -١٠

  .توجیھ التلمیذ وتعویده على الاستغلال الأمثل لأوقات الفراغ -١١

) لضѧرب، والقسѧمةالجمѧع، والطѧرح، وا(سѧیة وتعد مھѧارة العملیѧات الحسѧابیة الأسا

مѧѧن الصѧѧف الثالѧѧث إلѧѧى (مѧѧن ضѧѧمن الأھѧѧداف العامѧѧة لكѧѧل مѧѧن المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة  اھѧѧدفً 

  .، والمرحلة المتوسطة)الصف السادس

  .ـ یعرف التلمیذ المفاھیم والعملیات الحسابیة الأساسیة:ففي المرحلة الابتدائیة

العملیѧѧات الحسѧѧابیة الأساسѧѧیة ویسѧѧتخدم ـѧѧ یجѧѧري التلمیѧѧذ :وفѧѧي المرحلѧѧة المتوسѧѧطة

  .الحاسبة في إجراء العملیات الحسابیة، ویربط ذلك في حیاتھ العامة
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  ـ:أھم المعاییر المستخدمة في اختیار طرق التدریس المناسبة

  ـ:بأن أھم ھذه المعاییر ما یلي) ٢٠٠٧(تذكر عبید 

  ـ:ملائمة الطریقة للأھداف الموضوعة -١

 ایرون أن ھذا التحدید یعكس تحدیѧدً بتحدید الأھداف التعلیمیة، وحیث یھتم المربون 

  .والأسالیب والوسائل المناسبة لتحقیق ھذه الأھداف للطرقبالمقابل 

  ـ:ملائمة الطریقة لمستویات فھم التلامیذ -٢

وھو من أھم معاییر التي یجب أن تراعى عند اختیار طریقة تدریس معینة، فطریقة 

التѧѧدریس یجѧѧب أن تكѧѧون مناسѧѧبة للطلبѧѧة وقѧѧادرة علѧѧى جѧѧذب انتبѧѧاھھم وتنشѧѧیط تفكیѧѧرھم 

وتناسѧѧب رغبѧѧاتھم وخبѧѧراتھم السѧѧابقة، لѧѧذلك یعتبѧѧر التعѧѧرف إلѧѧى الطلبѧѧة بمثابѧѧة الخطѧѧوة 

  .ر طریقة التدریس التي یمكن أن یتعلموا بموجبھالا غنى عنھا في اختیاالتي الأساسیة 

یختلفون في مستویات نموھم وفي اھتماماتھم وقدراتھم بحیѧث  التلامیذلكون  اونظرً 

یجعل من غیѧر الممكѧن تحدیѧد طریقѧة تѧدریس واحѧدة تتناسѧب مѧع ھѧذا التنѧوع بمѧا یحѧتم 

عѧة تناسѧب ضرورة اللجوء إلى التخطیط من أجل استخدام طرق وأسالیب تѧدریس متنو

  .المتعلمین وفروقھم الفردیة

  ـ:طرق التدریساتجاھات المعلم نحو  -٣

   شعر بأن عملیة التعلیم ھي عملیة تلقین فإنھ سیختار الطریقة الذاتیة، كان المعلم ی إذا

یسѧѧتخدم س ھنѧѧفإیشѧѧعر بأنѧѧھ موجѧѧھ وباحѧѧث ومرشѧѧد ومعѧѧد للمѧѧواد التعلیمیѧѧة  وأمѧѧا إذا كѧѧان

للتلمیذ الفرصة الكافیة للقیام بنشѧاط تعلیمѧي وفѧق الطریقѧة طرق ووسائل تعلیمیة تعطي 

  .الذاتیة

  ـ :الاعتبارات الأساسیة في تدریس التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

؛ ٢٠٠١؛ ھѧѧѧارون،١٩٨٢؛ صѧѧادق،١٩٩٢سیسѧѧѧالم والسѧѧرطاوي ،(مѧѧن  كѧѧلیѧѧذكر 

 الاعتبѧѧارات التالیѧѧة التѧѧي یجѧѧب مراعاتھѧѧا فѧѧي تѧѧدریس التلامیѧѧذ ذوي) ٢٠٠٣الروسѧѧان،

  ـ:الإعاقة الفكریة
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 ـ:أن یمر التلمیذ بخبرة النجاح -١

   ویѧѧتم ذلѧѧك بتنظѧѧیم المѧѧادة التعلیمیѧѧة، وإتبѧѧاع الوسѧѧائل التѧѧي تقѧѧود التلمیѧѧذ إلѧѧى الإجابѧѧة 

الصѧѧѧحیحة، وتقѧѧѧدیم بعѧѧѧض الإرشѧѧѧادات والتلمیحѧѧѧات عنѧѧѧد الضѧѧѧرورة مѧѧѧع الإقѧѧѧلال مѧѧѧن 

ھѧو الحѧرص علѧى عѧدم فشѧل والمھѧم . الاختیارات في استجابة التلمیѧذ وتبسѧیط الكلمѧات

  .قدر الإمكانھمة، ومساعدتھ على تحقیق النجاح التلمیذ في أداء الم

  ـ:تقدیم تغذیة راجعة -٢

بھدف أن یتعرف التلمیذ على نتیجة عملھ بعد أدائѧھ مباشѧرة، سѧواء كانѧت اسѧتجابتھ 

وعنѧѧد الاسѧѧتجابة الخاطئѧѧة تѧѧتم مسѧѧاعدتھ علѧѧى معرفѧѧة الاسѧѧتجابة . صѧѧحیحة أو خاطئѧѧة

لѧѧذلك یجѧѧب تنظѧѧیم الѧѧدرس بطریقѧѧѧة تسѧѧھل علѧѧى الطفѧѧل معرفѧѧة اسѧѧѧتجابتھ . یحةالصѧѧح

  .وتصحیحھا في حالة الخطأ

  ـ:تعزیز الاستجابة الصحیحة -٣

          یجѧѧب أن یقѧѧوم معلѧѧم التربیѧѧة الفكریѧѧة بتعزیѧѧز مباشѧѧر لجمیѧѧع الاسѧѧتجابات الصѧѧحیحة 

  ـ:مع مراعاة القواعد التالیة

  .للتلمیذأن تكون المعززات فعالة وذات قیمة ) أ       

  .لسن وثقافة التلمیذ اأن یكون المعزز مناسبً ) ب

  .لتقویة فاعلیة السلوك اأن یكون التعزیز فوریً ) ج

  .وثباتھ ة السلوكتكرار التعزیز، لزیادة قو) د 

  .استخدام التعزیز المتقطع بعد ثبات الاستجابة )ھـ

  ـ:التعزیزأنواع 

  ـ:ھي ااستخدامً  ھاأنواع متعددة من التعزیزات ولكن أكثر ھناك

  ـ ):Social Reinforcement(التعزیز الاجتماعي ) أ

ѧالم عѧنوھو كѧل مѧا یصѧدر  ً علѧى دفتѧر  أو كتابѧةً  اعلѧم مѧن كلمѧات محببѧة للتلمیѧذ لفظ

  .التلمیذ
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  ـ):Token Reinforcement(التعزیز الرمزي ) ب

علامѧѧات أو نقѧѧود رمزیѧѧة وفѧѧي وقѧѧت لاحѧѧق یسѧѧتطیع وھѧѧو مѧѧا یسѧѧتخدمھ المعلѧѧم مѧѧن 

أو حلویѧѧѧات أو أي شѧѧѧيء یمكѧѧѧن أن یسѧѧѧتخدم  ألعѧѧѧابأن یسѧѧѧتبدلھا بمѧѧѧأكولات أو  التلمیѧѧѧذ

  .كمعزز

  ـ):Activity Reinforcement(التعزیز بالنشاط ) ج

  .وتحفیزه لأداء المھمة التعلیمیةوھو استخدام أي نشاط یحبھ التلمیذ لجذب انتباھھ 

  ـ):Tangible Reinforcement(الملموس التعزیز ) د

  .وھو الأشیاء الملموسة مثل الشھادات، وخطابات الوالدین، والألعاب، والمأكولات

  ـ:تحدید أقصى أداء یجب أن یصل إلیھ الطفل -٤

یؤدیھ الطفل، فلا تكѧون  یجب أن یراعى في المادة التعلیمیة المستوى الذي یمكن أن

فل على تقدیم أقصى أداء یمكنھ الوصѧول إلیѧھ، ولا تكѧون بحیث لا تساعد الط اسھلة جدً 

  .صعبة بحیث یفشل الطفل في أدائھا

 ـ:الانتقال خطوة خطوة بطریقة منظمة -٥

متتابعة بحیث تكمѧل الخطѧوة وفیسیر موضوع الدرس وفق خطوات تعلیمیة منظمة 

  .من السھل إلى الصعبالخطوات ، وتنتقل التي تسبقھااللاحقة الخطوة 

  :نقل التعلم وتعمیم الخبرة -٦

ویتم ذلѧك بتقѧدیم نفѧس المھمѧة فѧي مواقѧف مشѧابھة وعلاقѧات متعѧددة لتقѧود إلѧى نقѧل 

  .وتعمیم العناصر الھامة في الموقف الذي سبق تعلمھ إلى مواقف جدیدة

  :التكرار بشكل كاف لضمان التعلم -٧

الأطفѧال ذوي وھو عدد المحاولات اللازمѧة لعملیѧة الѧتعلم وتكرارھѧا، خاصѧة وأن  

               الإعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧة یتصѧѧѧفون بضѧѧѧعف الѧѧѧذاكرة قصѧѧѧیرة المѧѧѧدى وسѧѧѧرعة النسѧѧѧیان، لѧѧѧذلك 

          ھم یحتاجون أكثر للخبرة التي ھѧي نتѧاج التفاعѧل بѧین مثیѧر مѧا مѧع اسѧتجابة مѧا، وكѧذلك

م ھѧم بحاجѧة إلѧى ربѧѧط المھѧارة المتعلمѧة، بѧالمواقف المختلفѧѧة، وذلѧك للاحتفѧاظ بھѧا وعѧѧد

  .نسیانھا
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  : التأكد من الاحتفاظ بالمفاھیم التي سبق تعلمھا -٨

ویتم بإعادة تقدیم المادة التعلیمیة التي سبق تعلمھѧا بѧین فتѧرة وأخѧرى، وفѧي مواقѧف 

جدیدة، ولفترات زمنیة متباعدة، لیس على شكل تعلѧیم وإنمѧا علѧى شѧكل نقѧل وتعمѧیم مѧا 

  .سبق أن تعلمھ لمواقف جدیدة

  :حد باستجابة واحدةربط مثیر وا -٩

ѧد مھѧѧم فѧي المراحѧѧل المبكѧرة مѧѧن التѧدریس، فعنѧѧد تعلѧیم حѧѧرف  ) أ(وھѧذا الاعتبѧѧار جُ

وكیفیѧѧة كتابتѧѧھ فنبتعѧѧد عѧѧن إشѧѧغال الطفѧѧل بكیفیѧѧة الكتابѧѧة فѧѧي بدایѧѧة الكلمѧѧة، ووسѧѧطھا، 

وآخرھا، ولكن یتم التركیѧز فقѧط علѧى وضѧع واحѧد مѧن الأوضѧاع السѧابقة وبعѧد الإتقѧان 

  .خرننتقل إلى وضع آ

  ـ:تحدید عدد المفاھیم التي ستقدم -١٠

لضمان عدم تشتیت انتباه التلمیذ وإرباكھ من خلال تعلیمھ عدة مھѧارات فѧي موقѧف 

       تعلیمي واحد، فإنھ یتم تحدید مѧادة تعلیمیѧة واحѧدة یѧتم عرضѧھا فѧي فتѧرة زمنیѧة محѧددة، 

معلѧѧم التربیѧѧة ویجѧѧب علѧѧى . رى صѧѧار العمѧѧل أكثѧѧر صѧѧعوبةخѧѧحیѧѧث كلمѧѧا أضѧѧفنا مѧѧواد أ

في ذلك قدرات التلمیѧذ وطبیعѧة العمѧل المقѧدم لѧھ،  الفكریة أن یضبط حجم العمل مراعیً ا

فعلیھ أن لا یربك التلمیذ بعرض مواد تعلم ذات مھارات كثیرة في وقت واحد بل یكتفي 

بعѧѧرض مѧѧادة تعلیمیѧѧة جدیѧѧدة فѧѧي فتѧѧرة زمنیѧѧة محѧѧددة وذلѧѧك بعѧѧد إتقѧѧان التلمیѧѧذ للمھѧѧارة 

  .لسابقةالتعلیمیة ا

  :ترتیب وتنظیم عرض المادة التعلیمیة -١١

ویجب على المعلم أن یراعѧي . في تدریس المھارة التعلیمیة اا أساسیً فھي تلعب دورً 

سѧѧواء كانѧѧت أنمѧѧاط الѧѧتعلم الحسѧѧیة التѧѧي یفضѧѧلھا التلمیѧѧذ لاكتسѧѧاب المعلومѧѧات الجدیѧѧدة، 

  .أو بصریة أو حسیة لمسیة، أم مختلطةسمعیة 

  ـ:ناجحة تقدیم خبرات -١٢

إن الأطفال ذوي الإعاقة الفكریة یواجھون الفشل باستمرار، وھذا ینمѧي لѧدیھم عѧدم 

القدرة على تحمل الإحباط، والاتجاھات السلبیة نحو العمѧل المدرسѧي وبعѧض المشѧاكل 

ومѧѧن أفضѧѧل الطѧѧرق للتعامѧѧل مѧѧع ھѧѧذه . االتѧѧي قѧѧد تѧѧؤدي إلѧѧى رفضѧѧھم اجتماعیѧѧًالسѧѧلوكیة 
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یومي یقدم مھѧارات یحقѧق الطفѧل مѧن خلالھѧا النجѧاح، وھѧذا المشاكل ھي تنظیم برنامج 

ولذلك على المعلم أن . البرنامج یعمل على زیادة تقییم الطفل لذاتھ، وزیادة مفھومھ لذاتھ

فѧѧلا یكفѧѧي أن یمنѧѧع الطفѧѧل مѧѧن المѧѧرور بخبѧѧرات فاشѧѧلة، بѧѧل أن یضѧѧمن لѧѧھ  ایكѧѧون حѧѧذرً 

  .المرور بخبرات ایجابیة ناجحة

  :مبادئ التعلم -١٣

  ـ:عملیة التدریس تمر وفق عدد من المبادئ اللازمة لنجاحھا ومنھا إن

  .الانتقال من المحسوس إلى المجرد)  أ

  .الانتقال من العام إلى الخاص) ب

   .الانتقال من الكل إلى الجزء) ج

 ,Individualized Education planning(الخطة التربویة الفردیة 

IEP:(ـ  

قدم لھ بطریقة تسѧاعده علѧى الѧتعلم یُ  اا منظمً التخلف العقلي یحتاج تعلیمً  اإن التلمیذ ذ

بمعدل یتناسب مع نمو قدراتھ المختلفة، فالتعلم المنظم یتطلب الوقت الكافي، والتخطیط 

المناسب، بالإضافة إلى الفراسة، وھذه العناصر تعتبر متطلبات برنامج التربیة الخاصة 

  ).١٩٨٧السرطاوي وسیسالم،( ذي الإعاقة الفكریةبالطفل 

 ,Individualized Education planning(وتشѧكل الخطѧة التربویѧة الفردیѧة 

IEP ( ذهѧحجر الزاویة في بناء مناھج ذوي الاحتیاجات الخاصة وتدریسھم، إذ تعتبر ھ

  ).٢٠٠٠ھارون، ( من المنھاج الفردي لكل طفل منھمالخطة 

إن النظرة التربویة المعاصرة تلقي أھمیة كبیرة لمبدأ الفروق الفردیة بѧین التلامیѧذ، 

         وتعتبر أن كل واحد مѧنھم یتمتѧع بخصѧائص تمیѧزه عѧن غیѧره مѧن التلامیѧذ، ھѧذا التبѧاین 

           بѧѧین الأطفѧѧال ذوي الاحتیاجѧѧات الخاصѧѧة ـ حتѧѧى ضѧѧمن الفئѧѧة أو المجموعѧѧة الواحѧѧدة ـ 

 م العقلیة، واللغویѧة والحركیѧة وبقیѧة جوانѧب النمѧو الأخѧرى، والتفѧاوت كѧذلك في قدراتھ

فѧѧي خبѧѧراتھم السѧѧابقة بحكѧѧم الفѧѧروق الفردیѧѧة واخѧѧتلاف بیئѧѧاتھم الأسѧѧریة، یترتѧѧب علیѧѧھ 

         وعѧادة یѧتم وضѧع الأطفѧال مѧن ذوي المسѧتویات العمریѧة . اختلاف احتیاجѧاتھم التعلیمیѧة

جموعѧѧة صѧѧفیة واحѧѧدة إلا أن ذلѧѧك لا یعنѧѧي بѧѧأي شѧѧكل مѧѧن أو الأدائیѧѧة المتقاربѧѧة فѧѧي م
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مѧا سѧبق فѧإن ل ااستنادً ، و)٢٠٠٧عبید، ( انس الأطفال في المجموعة الواحدةالأشكال تج

ال یتطلب تفرید التعلیم  ویتطلѧب رسѧم خطѧة تربویѧة فردیѧة ) التعلѧیم الفѧردي(التعلیم الفعّ

  ).٢٠٠٠،، السرطاوي والصماديالقریوتي(لكل طفل 

  ـ:الخطة التربویة الفردیةمفھوم 

  ـ:مفھومان ھما) IEP(إن للخطة التربویة الفردیة 

  ـ:المفھوم الإداري -١

وثیقѧѧѧة مكتوبѧѧѧة لغѧѧѧرض التواصѧѧѧل بأنھѧѧѧا  یشѧѧѧیر المفھѧѧѧوم الإداري للخطѧѧѧة الفردیѧѧѧة 

التلمیѧѧذ ـ فریѧѧق العمѧѧل المدرسѧѧي ـ (والتنسѧѧیق الإداري بѧѧین أطѧѧراف العملیѧѧة التعلیمیѧѧة 

القواعѧѧѧѧѧد ( والجھѧѧѧѧѧات المنصѧѧѧѧѧوص علیھѧѧѧѧѧا فѧѧѧѧѧي برنѧѧѧѧѧامج التلمیѧѧѧѧѧذوالأفѧѧѧѧѧراد ) الأسѧѧѧѧѧرة

  ).١٤٢٢التنظیمیة،

  ـ:المفھوم التربوي -٢

نھا وصف مكتوب لجمیع الخدمات التربویة یشیر المفھوم التربوي للخطة الفردیة بأ

والخѧدمات المسѧاندة التѧѧي تقتضѧیھا احتیاجѧѧات كѧل تلمیѧذ مѧѧن ذوي الاحتیاجѧات التربویѧѧة 

یق العمل فѧي المؤسسѧة نتائج التشخیص والقیاس ـ ومعدّ من قبل فرالفردیة ـ مبني على 

  ).١٤٢٢القواعد التنظیمیة،( التعلیمیة

  ـ):IEP(مكونات الخطة التربویة الفردیة 

  ـ:المكونات التالیة علىالخطة التربویة الفردیة  تشتمل

  :المعلومات العامة وتشمل -١

اسم الطفل، وتاریخ المیلاد، ومسѧتوى درجѧة الإعاقѧة، والجѧنس، والسѧنة الدراسѧیة  

  .وتاریخ الالتحاق

  .تاریخ التقییم الأولي وأعضاء لجنة التقییم ووظائفھم: التقییم الأولي ویشمل -٢

  ـ:نتائج تقاریر أعضاء لجنة التقییم الأولي وتشمل -٣

مѧѧاعي ـ المھѧارات اللغویѧة ـ المھѧѧارات ـѧ القѧدرات العقلیѧѧة ـ السѧلوك التكیفѧي الاجت

  .الأكادیمیة ـ المھارات الحسیة والحركیة ـ أیة مھارات أخرى
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  ـ:الأھداف التعلیمیة الفردیة  -٤

ویشترط في صѧیاغة الأھѧداف التعلیمیѧة الفردیѧة أن تكتѧب بعبѧارات سѧلوكیة محѧددة 

وفѧق معѧاییر یمكن قیاسھا ضمن شروط ومواصفات یحدث من خلالھѧا السѧلوك النھѧائي 

  .ھي نسبة النجاح أو الفترة الزمنیة أو عدد المحاولات محددة

  ـ:ملاحظات عامة متعلقة بتعدیل الخطة -٥

المعلمѧة، / ویشمل ھذا الجانب أي ملاحظات بنѧاء علѧى توقعѧات وملاحظѧات المعلѧم

 بھѧѧѧѧاتتمثѧѧѧѧل فѧѧѧѧي تبسѧѧѧѧیط الأھѧѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧѧة أو حѧѧѧѧذفھا أو تعѧѧѧѧدیل المعѧѧѧѧاییر المتعلقѧѧѧѧة 

  ).٢٠٠٣ن،الروسا(

تكتѧѧѧب الخطѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة الفردیѧѧѧة ) IEP(وبعѧѧѧد إعѧѧѧداد الخطѧѧѧة التربویѧѧѧة الفردیѧѧѧة 

)Individualized Instructional Planning, IIP ( يѧلوالتѧذي  تمثѧب التنفیѧالجان

  ـ:للخطة التربویة الفردیة، وتتكون الخطة التعلیمیة الفردیة من

الاحتیاجѧات الخاصѧة والھѧدف التعلیمѧي المصѧاغ  يمعلومات عامة عن الطفل ذ -١

              بعبѧѧѧارات سѧѧѧلوكیة محѧѧѧددة وأسѧѧѧلوب التعزیѧѧѧز، ورقѧѧѧم الفقѧѧѧرة فѧѧѧي المنھѧѧѧاج أو المقیѧѧѧاس 

  .علام الطفل بنتائج عملھإالذي صیغ منھ الھدف التعلیمي، وأسلوب 

  ـ :الأھداف التعلیمیة الفرعیة -٢  

     یمي إلى عدد مѧن الأھѧداف التعلیمیѧة الفرعیѧة ویشمل ھذا الجانب تحلیل الھدف التعل

  .وفق أسلوب تحلیل المھام

  ـ:الأدوات اللازمة -٣

ّ المعلم  وقѧد  ،ت اللازمة لتحقیق الھدف التعلیميالمعلمة الأدوا/ ویقصد بذلك أن یعد

  .المعلمة/ وقد یترك تحدیدھا للمعلم اتكون تلك المواد محددة سلفً 

  ).٢٠٠٣الروسان،(أسالیب تعدیل السلوك الأسلوب التعلیمي وفق / ٤
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  ـ:الطرق العامة لتدریس الریاضیات

 ـ:)(Directed Instructionالتعلیم المباشر طریقة  .١

عرف التعلیم المباشر بأنھ أسلوب یتسم بسیادة المعلم على النشاط الصفي فھو یحكم یُ 

سیر الحصة عن طریق تقدیم المعلومات الجاھزة للطѧلاب وعѧرض الحلѧول للمشѧكلات 

  )٢٠٠١عصر،(بھا الطالب أثناء الحصة الدراسیة والمواقف التي یمر 

مѧѧین علѧѧى تعلѧѧم المھѧѧارات ن ھѧѧذه الطریقѧѧة فѧѧي التѧѧدریس تسѧѧتند علѧѧى مسѧѧاعدة المتعلإ

خطѧوة، وأنھѧا تناسѧب تѧدریس  الأساسیة واكتساب المعلومات التي یمكن تدریسھا خطوة

من الموضوعات الریاضѧیة حیѧث یمكѧن اسѧتخدامھا فѧي تقѧدیم وتنمیѧة الكثیѧر مѧن  الكثیر

 المفاھیم والمھارات والمبادئ الریاضیة عندما تستخدم بواسѧطة معلѧم مѧتفھم ممѧن یوجѧد

  ).١٩٨٧بل،(للتفاعل مع الطلاب  ددةً متع افرصً 

ѧѧѧإلѧѧѧى أنѧѧѧھ أسѧѧѧل) ١٩٩٩(عبدالحمیѧѧѧد ویشѧѧیر   اوب یتمركѧѧѧز حѧѧѧول المعلѧѧѧم ویسѧѧѧیر تبعً

  : للخطوات الآتیة

  .التھیئة ومناقشة الأھداف مع الطلاب –

  .تحدید المھارة أو المفھوم أو المبدأ الریاضي –

  ).مبدأ –مفھوم  –مھارة (عرض البیان  –

  ).تطبیقات –مزید من الأمثلة ( الممارسة الموجھة –

  .التغذیة الراجعة –

  .تقویم تمكن الطلاب –

  ـ:)(Instructional Gamesالألعاب التعلیمیة طریقة  .٢

اللعبѧѧة الریاضѧѧیة علѧѧى أنھѧѧا أي وسѧѧیلة لعمѧѧل ممتѧѧع لھѧѧا أھѧѧداف ) ١٩٨٧(یعѧѧرف بѧѧل 

ویضیѧـف . مشѧاھدتھاریاضیة معرفیة معینة قابلة للقیاس وأھداف وجدانیة محددة یمكѧن 

  :أن ھناك استراتیجیات لابد من أخذھا في الاعتبار عند استخدام الألعاب وھي

  . من المھم أن یختار المعلم ألعابا تتضمن أھدافا وجدانیة ومعرفیة –

  . بر مما تتضمنھ من خبرات ریاضیةأن لا یختار ألعابا قواعدھا معقدة بدرجة أك –



      ٥٦ 
 

– ѧي موقعھѧة فѧل لعبѧتخدم كѧا المأن یسѧى ا وتوقیتھѧѧیات حتѧرر الریاضѧن مقѧب مѧناس

  . لھا مردود ریاضي لھ قیمتھ یكون

أن یعد المعلم خطة درس قصیر لتدریس قواعد اللعبة ولابد من التأكد من مناسبة  –

لقواعѧدھا قبѧѧل البѧدء فѧѧي اللعبѧة لمسѧتوى الطѧѧلاب وموضѧوع الѧѧدرس ومѧن فھѧم الطѧѧلاب 

  .ممارستھا

لحكѧѧم أثنѧѧاء اللعѧѧب حتѧѧى تسѧѧیر اللعبѧѧة باتجѧѧاه تحقیѧѧق یلعѧѧب المعلѧѧم دور الوسѧѧیط وا –

  .یشجع كل طالب للمشاركة في اللعبأھداف التعلم الموضوعة لھا، وأن 

                أن یعامѧѧѧل المعلѧѧѧم الألعѧѧѧѧاب كاسѧѧѧتراتیجیات جѧѧѧادة وصѧѧѧѧالحة ومھمѧѧѧة بالإضѧѧѧѧافة –

  .ل مسلیة وممتعة لتعلم الریاضیاتإلى أنھا وسائ

  : إلىوفق الھدف من استخدامھا في تدریس الریاضیات تصنف التعلیمیة لألعاب إن ا

  .ألعاب لتعلم لغة الریاضیات –١

  .ألعاب لاستخدام رموز الریاضیات –٢

  .ألعاب لتعزیز مفاھیم الریاضیات –٣

  .لغاز الریاضیاتأألعاب لحل  –٤

  .ألعاب المربعات السحریة –٥

  .ألعاب لممارسة مھارات الریاضیات –٦

  .لإثارة المناقشة الریاضیةألعاب  –٧

  )١٩٩٦عفانة،(تكار الاستراتیجیات في الریاضیاتألعاب لاب –٨

  ـ:)Discovery Learning by(التدریس بالاكتشاف طریقة  .٣

عرف التعلم بالاكتشѧاف بأنѧھ الѧتعلم الѧذي یحѧدث نتیجѧة معالجѧة المѧتعلم للمعلومѧات یُ 

وتركیبھا حتى یصل إلى معلومات جدیدة، والعنصѧر الجѧوھري فѧي اكتشѧاف معلومѧات 

ً ھѧѧو أنѧѧھ یجѧѧب أن یلعѧѧب المكتشѧѧف دورً جدیѧѧدة  المعلومѧѧات الجدیѧѧدة فѧѧي تكѧѧوین  اا نشѧѧط

  ).١٩٩٨یحیى والمنوفي،(والحصول علیھا 

        إلѧѧى أنѧѧھ یمكѧѧن تقسѧѧیم أنѧѧواع الاكتشѧѧاف التѧѧي یسѧѧتخدمھا ) ١٩٨٥(وتشѧѧیر شѧѧعراوي 

  ـ:معلمو الریاضیات إلى نوعین أساسیین ھما
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وھѧѧو الѧѧذي یѧѧتم فیѧѧھ اكتشѧѧاف مفھѧѧوم أو تعمѧѧیم مѧѧن خѧѧلال  :الاكتشѧاف الاسѧѧتقرائي )أ

عملیتѧѧین ، ویتضѧѧمن النوعیѧѧة لھѧѧذا المفھѧѧوم أو التعمѧѧیمدراسѧѧة عѧѧدد كѧѧاف مѧѧن الأمثلѧѧة 

ائص العامة لمجموعة ھما التجرید والتعمیم، فإذا أدرك الطالب بعض الخص مترابطتین

فقد توصل إلى تجرید، أما إذا تنبѧأ بѧأن علاقѧة مѧا متѧوافرة فѧي عینѧة خاصѧة  من الأشیاء

  . ستكون صحیحة في عینة أكبر فیكون قد توصل إلى تعمیم

م فیھѧا التوصѧل إلѧى التعمѧیم المѧراد وھو الطریقة التي یت :الاكتشاف الاستدلالي) ب

  .اكتشافھ عن طریق الاستنتاج المنطقي من المعلومات التي سبق دراستھا

إن ما تھدف لھ التربیة الخاصة ھو تربیة وتعلیم وتأھیѧل الأطفѧال ذوي الاحتیاجѧات 

التربویѧѧة الخاصѧѧة بفئاتھѧѧا المختلفѧѧة، كمѧѧا تھѧѧدف إلѧѧى تѧѧدریبھم علѧѧى اكتشѧѧاف المھѧѧارات 

حسѧѧѧب إمكانѧѧѧاتھم وقѧѧѧدراتھم وفѧѧѧق خطѧѧѧط مدروسѧѧѧة وبѧѧѧرامج خاصѧѧѧة بغѧѧѧرض  المناسѧѧѧبة

  .إلى أفضل مستوى وإعدادھم للحیاة العامة والاندماج في المجتمع الوصول بھم

  ـ:)(Problems Solvingحل المشكلات طریقة  .٤

عُرف المشكلة الریاضیة بأنھا موقف ریاضي یواجھھ الطالب ویثیر تحѧدیا لتفكیѧره         ت

ي كیفیѧѧة الوصѧѧول إلѧѧى الحѧѧل فѧѧ اطریقѧѧة سѧѧریعة بѧѧل یتطلѧѧب منѧѧھ تفكیѧѧرً یمكѧѧن حلѧѧھ بولا 

لѧѧذلك مѧѧا اكتسѧѧبھ مѧѧن معلومѧѧات ومھѧѧارات سѧѧابقة ویكѧѧون لѧѧدى الطالѧѧب الѧѧدافع  امسѧѧتخدمً 

أمѧѧا حѧѧل المشѧѧكلة الریاضѧѧیة فتعѧѧرف بأنھѧѧا العملیѧѧة التѧѧي یقѧѧوم فیھѧѧا و .والإمكانѧѧات لحلѧѧھ

ѧѧھ تعلمѧѧبق لѧѧا سѧѧین مѧѧن بѧѧار مѧѧب بالاختیѧѧن الطالѧѧبھ مѧѧا اكتسѧѧاھیم ومѧѧات ومفѧѧن تعمیمѧѧھ م

  ).٢٠٠١بدر،(مھارات لإثبات المطلوب أو إیجاده 

     من أكثر الاستراتیجیات قبولاً استراتیجیة جورج بولیا  بأن) ٢٠٠١(وتضیف بدر  

أربع  (How to Solve it)الریاضیات،فقد اقترح في كتابھ  في الریاضیات، فقد اقترح

  : خطوات لحل المشكلة الریاضیة وھي

      ما ھو المطلوب؟ : لفھم المشكلة یوجھ المعلم عدة أسئلة لطلابھ مثل :فھم المشكلة )أ

ً؟ اسѧتعمل رمѧوزً ما ھي الم د علاقѧة بѧین مناسѧبة؟ ھѧل یمكنѧك إیجѧا اعطیات؟ ارسѧم شѧكلا

  المطلوب والمعطیات؟ 
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ھل رأیѧت مشѧكلة مماثلѧة :یوجھ المعلم عدة أسئلة لطلابھ مثل :وضع خطة الحل )ب

لھذه المشكلة من قبѧل؟ ھѧل رأیѧت المشѧكلة نفسѧھا فѧي صѧیغة مختلفѧة؟ھل یمكنѧك تبسѧیط 

لحل نفسھ؟ ھل تحتاج لرسѧم المشكلة الحالیة؟ ھل یمكنك أن تفكر في مشكلة مألوفة لھا ا

ھل استعملت كل المعطیѧات؟ ؟ أسھلھل یمكنك تنظیم بیانات المشكلة بشكل  توضیحي؟

  أو نظریة توصلك للحل؟  اف مفھومً ھل تعر

عنѧد تنفیѧذ خطѧة الحѧل تأكѧد مѧن كѧل خطѧوة؟ ھѧل تسѧتطیع أن  :تنفیذ خطѧة الحѧل )ج

ѧѧروط؟ ھѧѧل الشѧѧت كѧѧل راعیѧѧحیحة؟ ھѧѧا صѧѧى أنھѧѧرھن علѧѧل تبѧѧل كѧѧي الحѧѧتخدمت فѧѧل اس

  المعطیات؟ 

ھѧѧل یمكنѧѧك التحقѧѧق مѧѧن النتیجѧѧة؟ ھѧѧل الحѧѧل یحقѧѧق كѧѧل شѧѧروط  :النظѧѧر للخلѧѧف )د

المشѧكلة؟ ھѧѧل ھنѧѧاك حلѧѧول أخѧѧرى؟ ھѧѧل یمكنѧѧك اسѧѧتخدام النتیجѧѧة أو الطریقѧѧة لمشѧѧكلات 

  أخرى؟ ھل توصلت لصیغة عامة یمكن تطبیقھا في مواقف أكثر عمومیة؟

یѧذكر المغیѧرة  ،ولتعزیز التدریس بأسلوب حل المشѧكلات لѧدى التلامیѧذ فѧي الفصѧل

  ـ:لمعلم استخدام الطرق التالیةا یمكنبأنھ ) ١٩٨٩(

وفѧي ھѧذه الطریقѧة یقѧوم المعلѧم بإعطѧاء الطѧلاب  :التدریس حول حѧل المشѧكلات –

نماذج مختلفة لحل أنواع مختلفة من المشكلات، وعندما یواجھ الطالѧب بمشѧكلة مѧا فѧإن 

  .في الحل ة ومن ثم محاولة تطبیقھعلیھ اختیار النموذج المناسب لحل ھذه المشكل

             وفѧѧي ھѧѧذه الطریقѧѧة یقѧѧوم المعلѧѧم باختیѧѧار عѧѧدد كبیѧѧر  :التѧѧدریس لحѧѧل المشѧѧكلات –

       من المشكلات الجدیدة والشائقة على أسѧاس صѧفات معینѧة ثѧم یقѧدمھا لطلابѧھ ویشѧجعھم 

  .قط ھي الإرشاد والتوجیھعلى المضي في الحل وتكون مھمتھ ف

وفѧѧѧي ھѧѧѧذه الطریقѧѧѧة یقѧѧѧوم المعلѧѧѧم بتحویѧѧѧل  :المشѧѧѧكلاتالتѧѧѧدریس بواسѧѧѧطة حѧѧѧل  –

المحتوى الریاضي إلى مشѧكلات غیѧر روتینیѧة وعѧن طریѧق حѧل ھѧذه المشѧكلات یѧتعلم 

ا من الحقائق والمھارات والمفھومات والتعمیمات الریاضیة، بالإضافة إلى الطالب كثیرً 

  .المساعدة في حل المشكلات العامة تعلم الطرق والاستراتیجیات
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  ـ:)(Cooperative Learningالتعلم التعاوني طریقة  .٥

 التعلم التعاوني) Johnson, 1989)  &Johnsonیعرف جونسون وجونسون 

      طریقة تدریس تعتمد على تقسیم الطلاب إلى مجموعات صغیرة مكونة من :بأنھ

نحو تحقیق أھداف مشتركة  االقدرات والاستعدادات یعملون معً طلاب مختلفي ) ٦–٤(

ویتفاعلون فیما بینھم ویعتمدون على بعضھم متحملین مسؤولیة تعلمھم وتعلم زملائھم 

 اا تعاونیً لكي یكون الموقف التعلیمي تعلیمً و. ثم یتم تبادل الخبرات بین المجموعات

  : الآتیة فیھ العناصر یجب أن تتوافر

  .د المتبادل الإیجابي بین الطلابالاعتما )أ

  .المسؤولیة الفردیة )ب

  .تنمیة المھارات الاجتماعیة )ج

  . تفاعل المجموعة )د

 & (Starr ,1986 ویكون دور المعلم في ھذه الطریقة كما یذكر كلارك وستار

Clark (،للمتعلم في  اومعینً  ھو المنظم للمجموعات الفرعیة التي انقسم الصف إلیھا

ا لعملیة المشاركة وقت الضرورة، وراصدً ا بالتغذیة الراجعة وقت الحاجة ومزودً 

ً ویضیف بأن الت. الجماعیة في المجموعات الصغیرة  اا تعلیمیً علم التعاوني یوفر وسط

نجاز المھمات التعلیمیة لدى المتعلمین من خلال تعاونھم ومشاركتھم في إ اإیجابیً 

  بعد المعرفي وقد تترك ھذه الطریقة أثرھا في المتعلمین سواء على ال منھم، المطلوبة

  .نحو تعلم الریاضیات وفي طبیعة علاقاتھم مع زملائھم أو الوجداني

  ـ:)(Individual Teachingالتعلیم الفردي طریقة . ٦

            ھ إلѧѧى كѧѧل فѧѧرد التعلѧѧیم الѧѧذي یوجѧѧ بأنѧѧھالتعلѧѧیم الفѧѧردي  )١٩٨٥(عرفѧѧت شѧѧعراوي 

  :یمكن أن یأخذ إحدى الصور الآتیةو ،حدة على

      أن یكون للتلمیذ الحریة في أن یتقدم في دراستھ بالسرعة التي تناسبھ على الرغم  –

  .ة التدریس نفسھا لجمیع التلامیذمن تقدیم المنھج نفسھ وطریق

إلى تحقیق أھداف تعلیمیة خاصة بھ تتفѧق مѧع قدراتѧھ  تلمیذ بالسعيلكل أن یسمح  –

  .ومیولھ وحاجاتھ وطموحاتھ
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       أن یѧѧدرس جمیѧѧع التلامیѧѧذ المѧѧنھج نفسѧѧھ بسѧѧرعتھم الخاصѧѧة علѧѧى أن یسѧѧمح لھѧѧم  –

  .ا من الأنشطة التعلیمیة التي یحویھا المنھج تتفق وقدراتھم ومیولھمأن یختاروا عددً 

قѧد  )Levine&  (Ornstein, 1997أورنستین ولیفین أن  )٢٠٠٦(بدر  وتضیف

     في العقود الأخیرة، وبالرغم من تنوع نماذج تدریسیة للتعلیم الفردي ظھور إلى  أشاروا

 One-to-Oneھѧѧذه المѧѧداخل إلا أنھѧѧا جمیعѧѧا تحѧѧاول تѧѧوفیر معلѧѧم أحѧѧادي لكѧѧل طالѧѧب 

Student-Teacher . ومن ھذه النماذج التعلیم المبرمج، المودیولات، والتعلیم الفردي

  .بما یتفق والحاجات  موصف، التعلیمالموجھ، والتعلیم الفردي ال

  ـ:)Learning by Computer( التدریس بالحاسوبطریقة  .٧

         ذكروا ) Jacobsen& etal,1993(جاكبوسن وزملاءه  أن، )٢٠٠٦(تنقل بدر 

     أن الاستخدام التعلیمي للحاسوب یتنوع من مساعدة الطلاب على تعلم القواعد الأساسیة 

والحاسوب أداة فاعلة للطالب المتوسط القدرة . التفكیر المعقدإلى تدریسھم استراتیجیات 

 العبقري ویأتي ذلك من قدرتھ على والطالب المعاق وللطالب الموھوب وللطالب

           وقد أثبتت البحوث. التكیف التعلیمي لمقابلة الاحتیاجات المتنوعة لطلاب مختلفین

یمكن أن یحول الطالب ) CAI(حاسوب في تربویات الریاضیات أن التعلیم المزود بال

الذي یستخدم أصابعھ في العد إلى طالب متمكن من العملیات الحسابیة بالإضافة إلى 

  . توفیر الجھد والوقت في التفكیر في حل المشكلات

الحاسѧѧوب فѧѧي مجѧѧال  ایمكѧѧن أن یسѧѧھم بھѧѧ التѧѧي الأدوار) ٢٠٠١(وقѧѧد لخصѧѧت بѧѧدر 

  :تعلیم الریاضیات في الآتي

  .مستواه التعلیميبكل طالب حسب قدراتھ واستعداداتھ و اا خاصً تمامً یوفر اھ –

یساعد الطلاب فѧي التѧدریب والمѧران علѧى إجѧراء العملیѧات الریاضѧیة لاكتسѧاب  –

  .المھارات الریاضیة

یساعد الطѧلاب علѧى اكتسѧاب مھѧارة حѧل المشѧكلات الریاضѧیة ممѧا یسѧاعد علѧى  –

التعلیمیة أمѧام الطѧلاب للتѧدریب علѧى البرمجѧة  كما یتیح الفرص. تنمیة التفكیر المنطقي

  .وبنѧѧاء الخوارزمیѧѧات ممѧѧا یسѧѧاعدھم علѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧاراتھم الخاصѧѧة بحѧѧل المشѧѧكلات
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یساعد المعلم في توضیح المفاھیم الریاضیة للطلاب لما یتمتع بھ من إمكانیѧات اللѧون  –

  .والرسوم البیانیة والمتحركة

– ѧوعات استخدام الحاسوب كأداة للمحاكاة تسѧض الموضѧم بعѧى فھѧلاب علѧاعد الط

  .الریاضیة كالاحتمالات والمیكانیكا

اسѧѧتخدام الحاسѧѧوب كѧѧأداة للألعѧѧاب تسѧѧاعد الطѧѧلاب علѧѧى تѧѧذوق مѧѧادة الریاضѧѧیات  –

  .واكتساب مھارات حل المشكلات واتخاذ القرارات

ھѧي أنѧھ لا  ذو الإعاقѧة الفكریѧةإحدى الصفات الأساسیة التي یتصف بھѧا الطفѧل إن 

وذلѧك یعѧود إلѧى . طیع التعلم بنفس المستوى والسرعة للطفل العادي من نفس العمѧریست

         وكذلك في طریقةمما یؤدي بالتالي إلى البطء في عملیة تعلیمھ  لدیھفي القدرات  النقص

                  بحاجѧѧѧة ماسѧѧѧة لعملیѧѧѧة التنظѧѧѧیم فѧѧѧي عملیѧѧѧة التѧѧѧدریب والتوجیѧѧѧھ تعلیمѧѧѧھ،إن ھѧѧѧذا الطفѧѧѧل 

  ).٢٠٠٨؛ الموسى،٢٠٠٧عبید،( .ما نود أن نعلمھ لھ في كل

      الإعاقة قد تحد من قدرة الطفل على التعلم من خلال طرق التѧدریس العادیѧة كما أن 

ممѧا یسѧتوجب تزویѧده ببѧرامج تربویѧة خاصѧة تتضѧمن توظیѧف وسѧائل تعلیمیѧة وأدوات 

كمѧѧѧѧا یضѧѧѧѧیف سیسѧѧѧѧالم  . )١٩٩٢سیسѧѧѧѧالم والسѧѧѧѧرطاوي، ( وأسѧѧѧѧالیب مكیفѧѧѧѧة ومعدلѧѧѧѧة

أشѧاروا  )Kirk & Gallagher, 1989(كیѧرك وجلاجѧر  بѧأن) ١٩٩٢(والسѧرطاوي 

  ـ:التالیة الإجراءاتأو أكثر من  اأن الإعاقة قد تفرض واحدً إلى 

 تعدیل محتوى التدریس. 

 تغییر الأھداف التعلیمیة. 

 ر البیئة التعلیمیةیتغی.  

الخطیѧѧب  یѧѧذكر التربیѧѧة الخاصѧѧةوعنѧѧد الحѧѧدیث عѧѧن الاسѧѧتراتیجیات التدریسѧѧیة فѧѧي 

  ـ:تجدر الإشارة إلى الحقائق التالیة أنھب )١٩٩٤(والحدیدي 

لا توجد طریقة أو اسѧتراتیجیة تعلیمیѧة أو تنظѧیم بیئѧي أو أدوات أو سѧائل مناسѧبة  )أ

 .لجمیع التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في غرفة الصف

 .لذوي الاحتیاجات الخاصةالتربویة ) البدائل(التنوع الكثیر للبیئات  )ب

 .أن التخطیط للتدریس واختیار المكان التربوي یتأثران بشدة ونوع الإعاقة )ج
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 .منھ ىتحت السیطرة فإن التدریس لا جدوإذا لم یكن السلوك المستھدف  )د

      التربویѧة تتأثر بنѧوع الفلسѧفة الاستراتیجیات التدریسیة التي یستخدمھا المعلم نإ )ھـ

  .لھاالتي یحم

  ـ:ذوي الإعاقة الفكریة التلامیذتدریس  أسالیب

  ـ):The Unit Approach(أسلوب الوحدة / أولاً 

 ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧةیعتبѧѧر أسѧѧلوب الوحѧѧدة أحѧѧد الأسѧѧالیب المسѧѧتخدمة فѧѧي تعلѧѧیم 

القابلین للتعلم، ویقوم ھذا الأسلوب على اختیار إحدى الموضوعات أو الأھѧداف الھامѧة 

فѧي الحیѧѧاة وإبѧѧراز المھѧѧارات الأساسѧیة التѧѧي یحتѧѧوي علیھѧѧا ھѧذا الموضѧѧوع، ثѧѧم تقѧѧدیمھا 

 حیث یتمكن مѧن إتقѧان ھѧذه المھѧاراتبطریقة عملیة یسھل فھمھا والتعامل معھا ب للتلمیذ

  .)١٩٩٢ سیسالم والسرطاوي،(

 وجѧولجركیѧرك  عѧن ) ١٩٩٢(مѧا نقلѧھ سیسѧالم والسѧرطاوي ومن أمثلة الوحѧدات  

)Kirk & Gallagher, 1989( "لال " جتماعیةوحدات الخدمات الاѧن خѧحیث یقدم م

: ھذه الوحدة معلومѧات محѧددة عѧن العѧاملین الѧذین یقѧدمون خѧدمات عامѧة للمجتمѧع مثѧل

بالإضافة إلى ذلѧك یمكѧن أن تقѧدم للتلمیѧذ  رجال البرید، رجال الإطفاء ورجال الشرطة،

موضѧѧѧوعات القѧѧѧراءة، الریاضѧѧѧیات، الكتابѧѧѧة والتھجئѧѧѧة ضѧѧѧمن موضѧѧѧوع الوحѧѧѧدة التѧѧѧي 

  .یدرسھا

    توجد العدید من الوحدات التي یمكن أن یختارھا المدرس من الموضوعات الھامة و

م المدرس جانب آخر یجب أن یصمومن . التلامیذفي المجتمع والتي تتناسب مع قدرات 

      أنشطة عملیة تكون مشوقة وسھلة التنفیذ حتى تزیѧد مѧن دافعیѧة المѧتعلم لوحدة التعلیمیة ل

ویعѧد أسѧلوب الوحѧدة ذو أھمیѧة لمѧا یتضѧمنھ مѧن إتاحѧة  .ومن فѧرص نجاحѧھ فѧي تعلمھѧا

 & Kirk(لجر الخبرة المباشرة، إلا أن كیرك وجѧاللعمل و ھؤلاء الأفرادالفرصة أمام 

Gallagher, 1989 (د  إلى أن شعبیة ھذا الأسلوب أشاراѧاه الجدیѧع الاتجѧت مѧد ھبطѧق

وذلѧك لأن ھѧذا الأسѧلوب یتناسѧب مѧع ) اتجاه الدمج( ذوي الاحتیاجات الخاصةفي تعلیم 

السѧرطاوي سیسѧالم و(مѧع نظѧام الفصѧل العѧادي  نظام الفصل الخاص أكثر مما یتناسѧب

،١٩٩٢.(  
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ًا   ـ):Prompting Approach(أسلوب المساعدة / ثانی

، وھو )Methods of Prompting(بطرق الحث  اویسمى أسلوب المساعدة أیضً 

للواجѧب المѧتعلم، وذلѧك بھѧدف زیѧادة فرصѧة  )إضѧافي( تقѧدیم مثیѧر مصѧاحب ىعلیقوم 

للأفѧراد ذوي ، ولزیادة فاعلیة المساعدة في العملیة التعلیمیة تجابة الصحیحةظھور الاس

ویجѧѧب التأكیѧد علѧѧى ضѧѧرورة أن تقѧѧدم مثیѧرات الواجѧѧب التعلیمѧѧي قبѧѧل . الإعاقѧة الفكریѧѧة

ً من المساعدة  التلمیذتقدیم المساعدة، وذلك للتأكد من أن  یركز انتباھھ على الواجب بدلا

   ).٢٠٠١ھارون، ( المقدمة لھ

            عѧѧد مѧѧن أھѧѧم الأسѧѧالیب التѧѧي یمكѧѧن الاسѧѧتعانة ی )طѧѧرق الحѧѧث( المسѧѧاعدة أسѧѧلوبإن 

إكسѧѧاب التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة مختلѧѧف المھѧѧارات، ومѧѧن أھѧѧم أسѧѧالیب  فѧѧي بھѧѧا

  ـ:ما یليلتي یمكن أن یستخدمھا المعلم ا المساعدة

  ـ ).:Physical Prompt(المساعدة الجسمیة  -١

یقوم ھذا الأسلوب على تقدیم المساعدة الجسمیة للطفل، فعند تعلیمھ كیفیѧة الإمسѧاك 

بالطریقة الصحیحة، ففي البدایة یمسك المدرس بید الطفل ویسѧاعده علѧى بالقلم والكتابة 

بѧالتخفیف مѧن المسѧكة لتتحѧول إلѧى  اعمل بعض الخطوط، ثم یبدأ تدریجیً أو في  .الكتابة

مجѧѧرد لمسѧѧة خفیفѧѧة وھكѧѧذا إلѧѧى أن یѧѧتمكن الطفѧѧل مѧѧن الإمسѧѧاك بѧѧالقلم والكتابѧѧة بطریقѧѧة 

  ).١٩٩٢وسیسالم، السرطاوي(أي مساعدة من المدرس  دون صحیحة

  ـ):Modeling(النمذجة و) Imitation(التقلید  -٢

یقصѧѧѧد بالنمذجѧѧѧة ھѧѧѧو ) Bandura,1977(بѧѧѧأن بانѧѧѧدورا ) ٢٠٠١(یشѧѧѧیر ھѧѧѧارون 

منѧھ  ثѧم الطلѧب) التلمیѧذ(عرض جزء من السلوك المراد تعلمھ أو كلھ في وجود المتعلم 

  .اأن یقلد أو یعید الفعل فورً 

  ـ:ویمكن تقسیم النمذجة بھذا إلى نوعین ھما 

  ـ):Live Modeling(النمذجة الحیة  ٢-١

             بغѧѧرف الѧѧدرس، أو الملعѧѧب  وفیھѧѧا یشѧѧاھد التلمیѧѧذ نمѧѧاذج السѧѧلوكیات علѧѧى الطبیعѧѧة

  .إلخ..أو العمل
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  ـ):Symbolic Modeling(النمذجة الرمزیة  ٢-٢

أو مѧѧѧن خѧѧѧلال  الأقѧѧѧرانوفیھѧѧѧا یشѧѧѧاھد التلمیѧѧѧذ السѧѧѧلوك إمѧѧѧا عѧѧѧن طریѧѧѧق المعلѧѧѧم أو 

مثѧѧѧل بطاقѧѧѧات الأعѧѧѧداد، والبطاقѧѧѧات التعلیمیѧѧѧة لقѧѧѧراءة ) Illustrations(الإیضѧѧѧاحات 

  .یو أو أشرطة التسجیلالكلمات والعداد أو الأشكال للتمییز بین الألوان أو أشرطة الفید

وذوي الأطفѧال بوجѧھ عѧام الأسѧویاء مѧنھم  أن) ١٩٩٢(سیسالم والسرطاوي ویذكر 

ذا فعلѧى المѧدرس أن یعѧي عن طریق تقلید للآخرین، ولھѧ ایتعلمون كثیرً  الإعاقة الفكریة

ѧھذا الأسѧلوب فѧ قوة اجیدً  ذوي أن یعѧي أن الأطفѧال  اي عملیѧة الѧتعلم، وكѧذلك علیѧھ أیضً

ً مѧѧن السѧѧلوك المرغѧѧوب الإعاقѧѧة الفكریѧѧة المرغѧѧوب فیѧѧھ فیѧѧھ والسѧѧلوك غیѧѧر  یقلѧѧدون كѧѧلا

في عملیة التعلم عن طریق  بنفس الدرجة، ومن ھنا تكمن أھمیة استخدام النماذج الجیدة

التقلید، فالمدرس الذي یرغب في تحسین عملیة التعلم عن طریق التقلید یجѧب أن یضѧع 

  ـ:بعین الاعتبار العناصر الثلاثة التالیة

  ـ ):Simplify(التبسیط  )أ

بتبسѧѧیط الحركѧѧات التѧѧѧي یریѧѧد مѧѧن الطفѧѧل تقلیѧѧدھا، وذلѧѧѧك وھѧѧو أن یقѧѧوم المѧѧدرس 

  .بعدد محدد ولفترة زمنیة محددھا، وتدریجھا من السھل إلى الصعب بتحدیدھا

  ـ):Demonstrate(العرض  )ب

وھو عرض المادة التعلیمیة التي یطلب من الطفل تقلیدھا، ویعتبر استخدام النموذج 

  .دة التعلیمیةوأشرطة الفیدیو من أفضل الطرق لعرض الما

  ـ):Repeat(التكرار  )ج

          ، فیجѧبذوي الإعاقѧة الفكریѧةحیث یعتبѧر مѧن الأسѧالیب التعلیمیѧة الضѧرورة لتعلѧیم 

       أن لا یكتفي بعرض المادة التعلیمیة بل لابد من ضمان عملیѧة التكѧرار لعѧدد غیѧر محѧدد 

التعلیمیѧة لیقلѧدھا بطریقѧة  من المرات حتى یتمكن من التعرف على جمیع جوانب المѧادة

  .صحیحة

ن النمذجة تعمل على تغطیة عدد كبیر من المھارات الأكادیمیة وخاصة المھѧارات إ

              جѧѧة بطریقѧѧة فعالѧѧة الحسѧѧابیة، وقѧѧد أثبتѧѧت كثیѧѧر مѧѧن نتѧѧائج الدراسѧѧات أن اسѧѧتخدام النمذ
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 الفكریѧѧѧة اكتسѧѧاب التلامیѧѧѧذ ذوي الإعاقѧѧةفѧѧي حѧѧث الاسѧѧѧتجابات الصѧѧحیحة یѧѧѧؤدي إلѧѧى 

  .)٢٠٠١ھارون،( لمختلف المھارات

  ـ):Cues(التنبیھات /التلمیحات -٣

لزیѧѧادة فѧي حѧѧث التلامیѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧة التنبیھѧات مѧѧن الطѧرق الفعالѧѧة  تعتبѧر

خمѧѧѧس أنѧѧѧواع للتنبیѧѧѧھ یمكѧѧѧن  )٢٠٠١(، ویѧѧѧذكر ھѧѧѧارون احتمالیѧѧѧة ظھѧѧѧور الاسѧѧѧتجابات

  ـ:النحو التاليعلى  من قبل معلم التربیة الفكریةاستخدامھا 

  ـ ):Movement Cues(المنبھات الحركیة  ٣-١

  .الإشارة أو اللمس أو النقر بعد كل استجابة صحیحةاستخدام 

  ـ):Position Cues) (المكانیة(المنبھات الموضوعیة  ٣-٢

  .الصحیح قرب التلمیذ) البدیل(الاختیار وضع 

  ـ:المنبھات الزائدة ٣-٣

أو أكثѧѧر مѧѧن أبعѧѧاد اللѧѧون، أو الشѧѧكل أو الحجѧѧم مѧѧع البѧѧدیل  عѧѧدٍ بُ  وھѧѧو المزاوجѧѧة بѧѧین

ѧالصحیح، فعلى سبیل ا ً ورقѧة بیضѧاء أسѧفل الاختیѧار  المثال في حالة اللون، توضѧع دائم

  .الصحیح وورقة حمراء أسفل الاختیارات الأخرى أو بدون ورقة

  ـ):Match-to Sample Cues(المنبھات المزواجة مع العینة  ٣-٤

   محمد استخرج الریال من بین النقѧود : "مثل) مثیر ممیز(للتلمیذ  توجیھوھو إعطاء 

ثم یقوم بالتنبیھ للاستجابة الصحیحة بأن یترك التلمیذ یشѧاھد العینѧة " التي على المنضدة

للبѧѧدیل الصѧѧحیح لیتسѧѧنى لѧѧھ اسѧѧتخراج المطلѧѧوب مѧѧن بѧѧین البѧѧدائل ) المطابقѧѧة(المماثلѧѧة 

  .الأخرى

  ـ):Highlighting Cues(المنبھات المظھرة  ٣-٥

          ظѧѧاھرة بشѧѧكلالمثیѧѧرات المھمѧѧة الداخلѧѧة فѧѧي تعلѧѧم المھѧѧارة  )إظھѧѧار(وھѧѧو إبѧѧراز 

  .المثیرات بحجم أكبر أو بلون ممیز أو بصوت مرتفع كان یقدم ،للعیان

ا ً   ـ):Task Analysis Approach( المھمةتحیل أسلوب / ثالث

ھѧارون ویعرفھѧا  إلѧى عناصѧر أساسѧیة، المھمѧةسѧتراتیجیة علѧى تحلیѧل تقوم ھذه الا

بعبارة أخرى عملیة . عملیة تجزئة الھدف التعلیمي إلى عناصر أساسیة: بأنھا) ٢٠٠١(
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بحѧث تبنѧى ) متسلسѧلة(تفتیت الھѧدف التعلیمѧي إلѧى خطѧوات تدریسѧیة صѧغیرة متدرجѧة 

  .ئيالخطوة المعقدة على الخطوة البسیطة مما یؤدي في النھایة إلى تحقیق الھدف النھا

 Bohhemer & Tasks(من بوھمر وستورم  أن كلاً ) ٢٠٠١(ویذكر ھارون  

 ؤكد على معالجة القصور في طرق التدریس الأخرىیرون بأن ھذا الأسلوب ی )1980

التعلیمیة مما یضع المسؤولیة برمتھا على عاتق  المھاممع تجزئة وتسلسل  لتتلاءم

 Wehmanوھومان ومكلوفان، (على حد تعبیر  المھمةتحلیل أي أن أسلوب  ،المعلم

& Mclauphlin 1980 (  كیف "بجانب تركیزھا على " ماذا ندرس"على تركز

  ".ندرس

          إتقانھѧѧالѧѧذلك یعѧѧد ھѧѧذا الأسѧѧلوب مѧѧن المھѧѧارات الأساسѧѧیة التѧѧي یجѧѧب علѧѧى المѧѧدرس 

ً علѧى كیفیѧة ملاحظѧة ومن ثم تعلیمھا لتلامیذه، أو الواجѧب  المھمѧةحیث یتم التدریب أولا

السѧѧرطاوي سیسѧѧالم و(التعلیمѧѧي ثѧѧم العمѧѧل علѧѧى تجزئتѧѧھ إلѧѧى عناصѧѧر ومكونѧѧات أصѧѧغر

،١٩٩٢(.  

  ـ:المھمةخطوات أسلوب تحلیل 

الخطѧѧوات التالیѧѧة فѧѧي تحلیѧѧل محتѧѧوى المھمѧѧة  تبѧѧاعایمكѧѧن لمعلѧѧم التربیѧѧة الفكریѧѧة 

ً عѧѧن) ٢٠٠١(ھѧѧارون  التعلیمیѧѧة والتѧѧي ذكرھѧѧا  & Jonassen(جوناسѧѧن وھѧѧانم  نقѧѧلا

hannum 1995 (ـ:وھي  

  .اختر وحدد الھدف التعلیمي المراد تحقیقھ -١

  .الھدف التعلیمي إلى خطوات صغیرة ئْ جزّ  -٢

  .قائمة بجمیع الخطوات الضروریة لتكملة الھدف قم بإعداد -٣

بنѧѧى الخطѧѧوة المعقѧѧدة علѧѧى الخطѧѧوة ضѧѧع الخطѧѧوات فѧѧي ترتیѧѧب تتѧѧابعي بحیѧѧث تُ  -٤

  .البسیطة

  .جمیع الخطوات غیر الضروریة أو المتكررةاحذف  -٥

حѧѧدد مھѧѧارات مسѧѧتوى التѧѧدخل، وبمعنѧѧى آخѧѧر المھѧѧارات التѧѧي لابѧѧد أن یمتلكھѧѧا  -٦

  ).السلوك المدخلي(التلمیذ قبل بدء عملیة التعلم 
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ابدأ التدریس بالمھارة الفرعیة التي لѧم یتقنھѧا التلمیѧذ ضѧمن مجموعѧة المھѧارات  -٧

  .التعلیمیة الفرعیة المتسلسلة للمھارة

  ـ:المھمةمزایا أسلوب تحلیل 

ѧ كѧل یتحѧرك بحیѧث ،سھیل عملیة التدریس الفرديت -١ ً لسѧرعتھ الخاصѧة  اطفѧل وفق

  .خلال العمل الذي تم تحلیلھ

 .یحدد للمعلم بدقة متناھیة نقطة بدایة أداء الطفل أثناء سیر الدرس -٢

 .معرفة المعلم بالمرحلة التي یفشل فیھا الطفل في الأداء علیھا -٣

 .یحدد للمعلم مدى تقدم الطفل في أداء المھمة التعلیمیة -٤

       یسھل للمعلم عملیة تدریس وإنجاز مھمات تعلیمیة محѧددة وبسѧیطة، ممѧا یسѧاعد -٥

 .من المعلم والمتعلم على الانتقال إلى المھمة التالیة وھكذا كلاً 

٦- ѧѧة للملاحظѧѧة قابلѧѧارات إجرائیѧѧداف بعبѧѧد الأھѧѧى تحدیѧѧوذج علѧѧذا النمѧѧاعد ھѧѧةیس 

 .الأمر الذي یسھل عملیة تنظیم برنامج فردي منظم والقیاس

على أداء المھمات عن طریق توزیѧع التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة  اثیرً یساعد ك -٧

تعلیمھم في تسلسلات قصیرة وكثیرة، بحیث یستمر تدریسھا في مدة أطول مѧن الزمѧان 

سیسѧѧѧالم (رة الواحѧѧѧدة مѧѧѧوا خطѧѧѧوة واحѧѧѧدة فѧѧѧي المѧѧѧالمعتѧѧѧاد، إذ فѧѧѧي اسѧѧѧتطاعتھم أن یتعل

  ).١٩٨٩؛ الروسان،٢٠٠١؛ ھارون،١٩٩٢والسرطاوي ،

ًا   ـ :أسلوب التشكیل/ رابع

 :بأنѧѧھ عѧѧرف التشѧѧكیل) Popvich,1981(بوبѧѧوفیتش  بѧѧأن) ٢٠٠١(یѧѧذكر ھѧѧارون 

من خلال تحدید السلوك النھائي وتجزئتھ إلى عѧدد مѧن  اإحداث سلوك یفتقده الطفل حالیً 

تعزیѧز كѧѧل اسѧتجابة تقتѧѧرب  الخطѧوات الفرعیѧة، ثѧѧم تعزیѧز التقریبѧѧات المتتابعѧة، بمعنѧѧى

من مستوى الإتقان كما یحدده الھدف المحدد أي تحدید المحاولات الناجحة نحو  اتدریجیً 

  .التسلسلالاستجابة النھائیة، ویعتمد أسلوب التشكیل على عملیة 

  ـ:خطوات التشكیل

  .اختیار السلوك المستھدف -١



      ٦٨ 
 

         ھѧѧائي إلѧѧى عѧѧدد مѧѧن الخطѧѧوات الفرعیѧѧة، تحلیѧѧل السѧѧلوك المѧѧؤدي إلѧѧى السѧѧلوك الن -٢

 .ـ المھمة التعلیمیة ـ تحلیل العملویتم من خلال استخدام المعلم لأسلوب تحلیل 

أي تحدید نقطة البدایة فѧي تعلѧیم التلمیѧذ المھمѧة  ،تعلماختیار السلوك المدخلي للم -٣

 .التعلیمیة

 .اختیار المعززات القویة التي تعمل على تعزیز السلوك المدخلي -٤

تعزیѧѧز السѧѧلوك المѧѧدخلي حتѧѧى یحѧѧدث بانتظѧѧام وبشѧѧكل متكѧѧرر حتѧѧى یѧѧؤدي إلѧѧى  -٥

 .السلوك اللاحق والذي یقرب من السلوك النھائي

 .النھائي في كل مرة تحدث فیھا تعزیز التقریبات المتتابعة للسلوك -٦

 .تعزیز السلوك النھائي باستمرار في كل مرة یحدث فیھا -٧

      التعزیѧز ذو النسѧبة الثابتѧة، (تعزیز السلوك النھائي وفق جداول التعزیز المتقطع  -٨

 ).ذو النسبة المتغیرة، ذو الفترة الثابتة، ذو الفترة المتغیرة

ھѧارون، (أسѧلوب الحѧث : لیمیة أخѧرى مثѧلیب تعویستخدم مع أسلوب التشكیل أسال

٢٠٠١.(  

ا   ـ ):Chaining Approach(أسلوب التسلسل  /خامسً

       ا، ھذا الأسلوب عبارة عن ربط وحدات سلوكیة صغیرة في سلوك واحد أكثر تعقیѧدً 

ویѧتم . تبط مѧع بعضѧھا عѧن طریѧق مثیѧر معѧینأي أنھا مجموعة من الاستجابات التي تر

 ر ممیزیا كمث، وتعمل تلقائیً التي تلیھاتعزیز كل استجابة في السلسلة عن طریق الخطوة 

للاستجابة التالیة، وكذلك یعمѧل المثیѧر الممیѧز ) Discriminative Stimulus) (م م(

یقѧѧوم بѧѧدور إذا المثیѧѧر فѧѧي سلسѧѧلة السѧѧلوك . ا بѧѧالتعزیزكمعѧѧزز شѧѧرطي لكونѧѧھ مصѧѧحوبً 

ومثیѧر ممیѧز للاسѧتجابة التѧي تسѧبقھ مزدوج، فھو معѧزز شѧرطي للاسѧتجابة التѧي تتبعѧھ 

  ).٢٠٠١ھارون، (

بѧѧѧین نѧѧѧوعین مѧѧѧن ) Popvich,1981(بوبѧѧѧوفیش  بѧѧѧأن) ٢٠٠١(ویضѧѧѧیف ھѧѧѧارون 

  ـ:أسالیب التسلسل ھما
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  ـ):Forward Chaining(التسلسل إلى الأمام / النوع الأول

       ویتقѧدم  ،وھو طریقة التدریس التي یبدأ فیھا المعلѧم بالاسѧتجابة الأولѧى فѧي السلسѧلة 

  .نحو الأخیرة

 Backward) (التسلسѧѧѧل العكسѧѧѧѧي(التسلسѧѧѧل إلѧѧѧѧى الخلѧѧѧف / النѧѧѧوع الثѧѧѧاني

Chaining:( ـ  

  .ویتقدم نحو الأولى ،ھو طریقة التدریس التي یبدأ فیھا المعلم بالاستجابة الأخیرة

  (Peer Tutoring)تدریس الأقران استراتیحیة 

ѧ ً ا إن ترتیبات ونظم تدریس الأقران لبعضھم البعض عبر الأعمار المختلفة تعد طرق

كمѧѧا تعتبѧѧر مѧѧن أسѧѧالیب التوجیѧѧھ والتѧѧدریس  ،التلامیѧѧذأخѧѧرى لتنمیѧѧة القѧѧیم التعاونیѧѧة بѧѧین 

لتنمیѧة قѧدراتھم المھنیѧة معتمѧدین فѧي ذلѧك  والتلامیѧذالمصغر حیѧث یسѧتخدمھ المعلمѧون 

على استثمار خبراتھم الذاتیة وتبادل ھذه الخبرات بصورة جیدة فیما بینھم في إطار من 

بالتѧدریس فیمѧا یقѧوم الزمیѧل  التلامیѧذالثقة والاحترام والمحبة، وذلك من خلال قیام أحد 

ف تقѧѧدیم المسѧѧاعدة لѧѧھ الآخѧѧر بملاحظتѧѧھ أثنѧѧاء قیامѧѧھ بالتѧѧدریس وتѧѧدوین ملاحظاتѧѧھ بھѧѧد

لیعملوا  للتلامیذإلى تحسین أدائھ، فھو توجیھ یقیم الفرصة  وتوجیھھ التوجیھ الذي یؤدي

برادلѧي، دیѧان (ا لتحسѧین قѧدراتھم ومھѧاراتھم واتجاھѧاتھم التعلیمیѧة ا متعاونین إیجابیѧًمعً 

  ).٢٠٠٤ سیف،؛ ٢٠٠٠ سعد،؛ ٢٠٠٠،ومارغریت

أن یѧѧѧرى ) Peterson, 1997( بیتیرسѧѧѧون بѧѧѧأن) ٢٠٠٣(صѧѧѧالح وأمѧѧѧین  وتѧѧѧذكر

التلامیذ الذین یصنفون بأنھم ضمن فئات العجز الخفیف، یشتركون في سѧمات مشѧتركة 

تدریس الأقران والتي یمكن أن تساعد التلامیѧذ  منھاكثیرة، واستراتیجیات تعلیمیة فعالة 

 أكبѧر مѧن على التعلم بغض النظر عن كیفیة تصنیفھم، وتؤثر ھذه الاسѧتراتیجیة بدرجѧة

المعلم على زملاء الفصل في المجالات الأكادیمیة والسلوكیة، إذ تعتبر ذات كفاءة  تأثیر

عالیѧѧة البنѧѧاء، وتتضѧѧمن تفѧѧاعلات بنائیѧѧة متنوعѧѧة بѧѧین اثنѧѧین أو أكثѧѧر مѧѧن التلامیѧѧذ، وھѧѧي 

  .مصممة ومخططة من قبل المعلمین لتحقیق أھداف أكادیمیة واجتماعیة وانفعالیة
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  ـ:جیھ تدریس الأقرانتعریف استراتی

تنظѧѧیم البیئѧѧة لكѧѧي : تѧѧدریس الأقѧѧران بأنѧѧھ) Eiserman, 1988(یعѧѧرف إیسѧѧرمان 

                    حیѧث یشѧاركون مѧن نفѧس المرحلѧة العمریѧة المھѧارات الأساسѧیة، تلامیѧذالفیھѧا یمارس 

طریقѧة تѧدریس الأقѧران أحѧادي الاتجѧاه : الطѧرق التالیѧة من خلالفي ھذه الاستراتیجیة 

یس الأقѧѧران المتبѧѧادل الѧѧذي تѧѧدر أو طریقѧѧة، تلمیѧѧذ آخѧѧربحیѧѧث یعلѧѧم التلمیѧѧذ المھѧѧارة إلѧѧى 

  . فیھ التلامیذ الأدوار، فیقوم تلمیذ بدور المسھل ویعمل الآخرون كمستقبلین یتبادل

حصѧѧول أحѧѧد التلامیѧѧذ علѧѧى مسѧѧاعد : بأنھѧѧا) ١٩٩٤(وعرفھѧѧا الѧѧدماطي والشѧѧخص 

  .أكادیمیة من زمیل آخر یماثلھ في السن أو الفرقة الدراسیة

إلѧѧى أن تѧѧدریس ) Griffin & Griffin, 1997(ین جѧѧریفین وجѧѧریف كمѧѧا یشѧѧیر

الأقѧѧران أسѧѧلوب فعѧѧال یتشѧѧارك فیѧѧھ كѧѧل مѧѧن القѧѧرین المعلѧѧم والقѧѧرین المѧѧتعلم لاكتسѧѧاب 

  .التحصیل الأكادیمي

أسѧѧѧلوب تعلیمѧѧѧي یقѧѧѧوم فیѧѧѧھ : بأنھѧѧѧا) (Abdulhack, 2002الحق وعرفتھѧѧѧا عبѧѧѧد

المتعلمѧѧѧون بالتѧѧѧدریس لبعضѧѧѧھم الѧѧѧبعض بحیѧѧѧث یقѧѧѧوم القѧѧѧرین المعلѧѧѧم والمѧѧѧتقن للمھѧѧѧارة 

  .بالتدریس للقرین المتعلم، والأقل كفاءة في إتقان نفس المھارة

 ,Fuchs, Fuchs, Kazdom and Allen(، كѧازدوم وألѧن فѧوكس، فѧوكسأمѧا 

إستراتیجیة تدریسیة تقوم على تقسیم المتعلمین : فقد عرفوا تدریس الأقران بأنھ) 1999

ѧق مرتفѧریقین، فریѧى فѧنخفض الأداءإلѧق مѧى ع الأداء، وفریѧق الأعلѧوم الفریѧث یقѧبحی ،

، ثѧم یتبѧادل الأقѧران الأدوار حتѧى یѧتم إتقѧان ب أقѧرانھم مѧن ذوي الأداء المѧنخفضبتدری

  .ھاراتالم

ً بѧین طفѧل  تѧدریس الأقѧران طریقѧةبѧأن ) ٢٠٠٣( صѧالح وأمѧین ترىو تѧوفر تفѧاعلا

نفѧѧس عمѧѧره العقلѧѧي بتكلیѧѧف مѧѧن  مѧѧنالتربیѧѧة الخاصѧѧة وزمیѧѧل لѧѧھ مѧѧن الأطفѧѧال العѧѧادیین 

المعلمѧѧة بھѧѧدف قیѧѧام الزمیѧѧل بѧѧالتعلیم لتعزیѧѧز موضѧѧوع مѧѧا فѧѧي علاقѧѧة أحادیѧѧة / المعلѧѧم

  .الطرف
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  :استراتیجیة تدریس الأقران ممیزات 

ً تتسم استراتیجیة تدریس الأقران بعدد مѧن المیѧزا لقѧرین المعلѧم أو القѧرین لت سѧواء

  .لم الصفالمتعلم أو مع

  ـ:ممیزات استراتیجیة تدریس الأقران للقرین المعلم

أن ھذه الاسѧتراتیجیة تقضѧي علѧى الملѧل وتكѧون المѧادة التعلیمیѧة مثیѧرة وجذابѧة  -١

ومشوقة، كما أنھا تشجع على تقدیر الذات وتطور النمѧو الاجتمѧاعي بѧین المتعلمѧین مѧن 

  ).Koury and Browder,1986(خلال التعاون والمشاركة في اتخاذ القرار 

         أنھا تسھم في زیادة العلاقات الشخصیة التي یشیع فیھا جو من الصحبة والتفاھم  -٢

         بین الأقران، الأمر الذي یؤثر في اكتساب المھارات وأدائھا بشكل أكبر ممѧا ھѧو متوقѧع 

أثѧѧر ) ١(، ویوضѧѧح الشѧѧكل رقѧѧم )٢٠٠٤عطیѧѧة، (القѧѧرین المѧѧتعلم مѧѧن القѧѧرین المعلѧѧم و

مѧѧن خѧѧلال  التوافѧѧق بѧѧین القѧѧرین المعلѧѧم والقѧѧرین المѧѧتعلم فѧѧي إحѧѧداث الѧѧتعلم المطلѧѧوب

  .استراتیجیة تدریس الأقران

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ا مѧѧن التفاعѧѧل، الѧѧتعلم النشѧѧط، تتѧѧیح اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران للتلامیѧѧذ جѧѧوً  -٣

كما أنھا تساعد على التمكن من موضوع . المناقشة، التساؤل والتغذیة الراجعة المباشرة
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 Stenhoff and(الدراسة من خلال تشخیص وعلاج الأخطѧاء التѧي یقѧع فیھѧا المѧتعلم 

Lignugaris, 2007.(  

علѧى  التقنیѧات التѧي تسѧتخدم فѧي التѧدریباستراتیجیة تدریس الأقران إحدى  تعد -٤

المھارات ، فھي تحسن إتقان القѧرین المعلѧم موضѧوع الѧدرس، فھѧو لكѧي یقѧوم بعملیѧات 

الشѧѧرح والتفسѧѧیر لا بѧѧد أن یجیѧѧب بینѧѧھ وبѧѧین نفسѧѧھ علѧѧى الكثیѧѧر مѧѧن الأسѧѧئلة التѧѧي یتوقѧѧع 

المسѧئولیة عنѧدما یتعѧرف علѧى حاجѧات القѧرین مواجھتھا، كما أن القرین المعلѧم یتحمѧل 

المتعلم، ویساعده على تحدید أھدافھ، وإعداد المواد التعلیمیة وعرضѧھا بطریقѧة بسѧیطة 

. تساعد على تذكر المعلومات وبقائھا، واستخدام أسالیب تقویم مناسبة لموضوع الدرس

لقѧرین المعلѧم لیتبѧادل كما یبذل القرین المتعلم الجھد للتواصل إلى المستوى الѧذي علیѧھ ا

 ).Seifeddin, 1990(الدور معھ في تدریس المادة التعلیمیة 

تساعد استراتیجیة تدریس الأقران القرین المعلم على تحمل المسئولیة في تعلѧیم  -٥

زملائھ المادة التعلیمیة بما یزید من إحساسھ بفعالیة دوره، ویرتفع لدیھ مستوى مھارات 

مھارات التفكیر، ومستوى الثقѧة بالѧذات ومشѧاعر التعѧاطف  حل المشكلة، وفرص تنمیة

  ).١٩٩٩بخیت وطعیمة، (مع الآخرین 

تѧؤثر اسѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧران علѧѧى تعѧدیل سѧѧلوك التلمیѧذ العѧѧادي  تجѧاه فئѧѧة  -٦

الأفراد ذوي الإعاقѧة الفكریѧة فیحѧبھم ویتعѧاطف معھѧم ویسѧعد بنجاحѧھ فѧي العمѧل معھѧم 

 ).٢٠٠٣صالح وأمین، (

ؤدي ھذه الاستراتیجیة لتكوین صدقات بین التلامیذ العادیون مѧع التلامیѧذ ذوي ت -٧

الاحتیاجات الخاصة المشاركین لھم، ونتیجة لھѧذه الصѧداقة یتجѧھ التلامیѧذ العѧادیین إلѧى 

تأیید أقرانھم ذوي الاحتیاجات الخاصة والدفاع عنھم ویتكون بیѧنھم مѧا یطلѧق علیѧھ قѧوة 

شѧترك التلامیѧѧذ كأعضѧاء فѧي فѧرق التعلѧیم لتѧدعیم عملیѧѧة الأقѧران، وھѧي تحѧدث عنѧدما ی

التعلم في الفصول الدراسة وكمؤیدین ومدافعین لأقرانھم بالمشاركة في الخطة التربویة 

الفردیѧѧة وكأحѧѧد المصѧѧادر لاتخѧѧاذ القѧѧرارات فѧѧي الفصѧѧل والمدرسѧѧة فیعملѧѧون كوسѧѧطاء 

برادلѧѧي، دیѧѧان (سѧѧة لأقѧѧرانھم وكأعضѧѧاء فѧѧي جماعѧѧة اتخѧѧاذ القѧѧرار فѧѧي الفصѧѧل أو المدر

 ).٢٠٠٠ومارغریت، 
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إن تدریس الأقران یجعل القرین المعلم علѧى درجѧة كبیѧرة مѧن المرونѧة، بحیѧث  -٨

یستطیع الاستمرار في التعلیم، فیكتسب المعارف والمھارات المختلفة التي یحتاجھا فѧي 

المѧتعلم، ممارستھ لعملیة التدریس من حیث الاستعداد لتجریب كل فكر جدید مع القرین 

أو أن یتقبل أسѧئلة القѧرین المѧتعلم بصѧدر رحѧب، وأن یعѧرف بأنѧھ لا یریѧد معلѧم یعѧرف 

الإجابѧة علѧѧى أسѧѧئلتھ بقѧѧدر مѧѧا ھѧѧو بحاجѧѧة إلѧى معلѧѧم صѧѧادق فѧѧي التفاعѧѧل معѧѧھ، ویراعѧѧي 

  ).٢٠٠٢حمادة، . (الفروق الفردیة لدیھ

           لمصѧѧغر تعѧѧد ھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة مѧѧن أسѧѧالیب التوجیѧѧھ فѧѧي التربیѧѧة والتѧѧدریس ا -٩

حیѧѧث یسѧѧتخدمھا المعلمѧѧون والتلامیѧѧذ لتنمیѧѧة قѧѧدراتھم المھنیѧѧة بالاعتمѧѧاد علѧѧى اسѧѧتثمار 

  ).٢٠٠٠سعد، (الخبرات الذاتیة وتبادلھا بینھم في جو من الثقة والاحترام والمحبة 

  ـ:المتعلمممیزات استراتیجیة تدریس الأقران للقرین 

الملѧل وتكѧون المѧادة التعلیمیѧة مثیѧرة وجذابѧة أن ھذه الاسѧتراتیجیة تقضѧي علѧى  -١

ومشوقة، كما أنھا تشجع على تقدیر الذات وتطور النمѧو الاجتمѧاعي بѧین المتعلمѧین مѧن 

  ).Koury and Browder,1986(خلال التعاون والمشاركة في اتخاذ القرار 

     اھم أنھا تسھم في زیادة العلاقات الشخصیة التي یشیع فیھا جو من الصحبة والتف -٢

      بین الأقران، الأمر الذي یؤثر في اكتساب المھارات وأدائھا بشكل أكبر ممѧا ھѧو متوقѧع 

  ).٢٠٠٤عطیة، (من القرین المعلم والقرین المتعلم 

تѧؤثر ھѧذه الاسѧѧتراتیجیة بشѧكل كبیѧر علѧѧى نمѧو التلامیѧذ فѧѧي الجانѧب الاجتمѧѧاعي  -٣

ً وتعلѧѧم  والانفعѧѧالي والمعرفѧѧي والمھѧѧاري والوجѧѧداني وعلѧѧى تعلѧѧم المѧѧواد الدراسѧѧیة عامѧѧة

 ً   ).Clark, 1987(الریاضیات خاصة

٤- ѧѧ ا للѧѧتعلم وفѧѧق سѧѧرعتھ تقѧѧدم اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران للقѧѧرین المѧѧتعلم  فرصً

ومستواه وذلك من خلال توجیھ الاھتمام الفردي لھ ، كما أنھѧا تتѧیح الفرصѧة لѧھ للتغذیѧة 

قѧات الشخصѧیة التѧي یشѧیع فیھѧا جѧو مѧن الراجعة لیصحح عملھ، وتسھم في تكوین العلا

بخیѧت وطعیمѧة، (الصحبة والتفاھم والعطف في اكتساب المھارات وأدائھѧا بشѧكل أكبѧر 

١٩٩٩.(  
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تسھم استراتیجیة تدریس الأقران في علاج صعوبات القراءة والكتابة مع  -٥

ءة تفعي الأداء في القراالتلامیذ ذوي صعوبات التعلم، من خلال مناقشة أقرانھم مر

لوا إلى إتقان المھارات فیما تعلموه، وتكرار ھذا التعلم لمرات متعددة حتى یص والكتابة

  ).Fuchs, Fuchs, Kazdom, and Allen, 1999( ھممن المطلوبة

أن ھذه الاستراتیجیة ھي بمثابة تѧوفیر معلѧم لكѧل مѧتعلم وذلѧك بمѧا یقدمѧھ القѧرین  -٦

المѧѧتعلم، إضѧѧافة إلѧѧى أنھѧѧا تمنحھمѧѧا بیئѧѧة آمنѧѧة المعلѧѧم مѧѧن تغذیѧѧة راجعѧѧة فوریѧѧة للقѧѧرین 

سѧیف، (للتجریب والمحاولة والفشل والاعتراف بالقصور في الفھم  دون عقاب وإیѧذاء 

٢٠٠٤.( 

             یشѧѧعر القѧѧرین المѧѧتعلم فѧѧي ھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة بالثقѧѧة فѧѧي الѧѧنفس، ویمیѧѧل للعمѧѧل  -٧

ѧѧات إیجابیѧѧوین اتجاھѧѧؤدي لتكѧѧا تѧѧا أنھѧѧرین، كمѧѧع الآخѧѧیات مѧѧم الریاضѧѧو تعلѧѧالح (ة نحѧѧص

  ).٢٠٠٣وأمین، 

أن تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة في مجموعات صغیرة مѧع أقѧرانھم العѧادیین  -٨

باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران ینمي العدید من المھѧارات الأكادیمیѧة، الریاضѧیة، 

ة فعالѧة وممتѧازة الاجتماعیة واللغویة، ویطѧور التفاعѧل التبѧادلي بیѧنھم، وھѧي اسѧتراتیجی

 ).Young and Martin, 2000(في دمج ھؤلاء التلامیذ في فصول التعلیم العام 

٩- ѧѧًران تعلیمیѧѧدریس الأقѧѧتراتیجیة تѧѧوفر اسѧѧات ѧѧًفردیѧѧ ً علѧѧى التفاعѧѧل  اا معتمѧѧدً ا ناجح

الإیجѧѧابي للتلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة القѧѧابلین للѧѧتعلم مѧѧع أقѧѧرانھم العѧѧادیین، فیجیبѧѧون 

بسرعة ویقلدون أقرانھم من خلال الملاحظة، كما أنھѧا تسѧاعدھم وتھیѧئھم علѧى التفاعѧل 

ѧѧѧ فیھѧѧѧا علѧѧѧى أنفسѧѧѧھم،  ا یعتمѧѧѧدونمѧѧѧع المجتمѧѧѧع والبیئѧѧѧة الخارجیѧѧѧة ممѧѧѧا یѧѧѧوفر لھѧѧѧم فرصً

مھارات في حل عدد من المشاكل بشكل یوفر لھم الاندماج مѧع غیѧرھم  اضً ویكتسبون أی

  ).Harper, 1994؛ ٢٠٠٣صالح وأمین، (

یظھر التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة أثناء تعلیمھم باستراتیجیة تدریس الأقѧران  -١٠

 ً یѧز ا بأقرانھم العادیین وذلك نتѧاج لشѧعورھم بѧذاتیتھم وقیمѧتھم أثنѧاء تفѧاعلھم وتعزارتباط

 ).McDoneel, Mathot and Thorson, 2001(وتشجیع الأقران العادیین لھم 



      ٧٥ 
 

   جة كبیرة مع القرین المتعلم تفید استراتیجیة تدریس الأقران بشكل خاص وبدر -١١

               لا یثѧѧق بنفسѧѧھ، حیѧѧث ینمѧѧي القناعѧѧة لدیѧѧھ بأنѧѧھ إذا كѧѧان القѧѧرین قѧѧادر علѧѧى الѧѧتعلم  الѧѧذي

ѧ فإنھ من السھل علیѧھ ا، كمѧا أن ھѧذه الاسѧتراتیجیة تشѧجعھ علѧى القیѧام بѧدور التعلѧیم أیضً

بالتѧالي فمѧن السѧھل الوصѧول القرین المعلم لشعوره بأن القیادة فѧي یѧد تلمیѧذ مماثѧل لѧھ و

  ).١٩٩٩بخیت وطعیمة، (على العكس من ذلك لو كانت في ید المعلم التقلیدي و إلیھا،

  ـ:الصفممیزات استراتیجیة تدریس الأقران لمعلم 

یشعر المعلون أثناء استخدام استراتیجیة تدریس الأقران بأنھا اسѧتراتیجیة فعالѧة  -١

لتسѧѧھیل العلاقѧѧات فѧѧي الفصѧѧول التعلیمیѧѧة المنتظمѧѧة مѧѧن خѧѧلال الحصѧѧول علѧѧى مھѧѧارات 

كمѧѧا أنھѧѧا تسѧѧاعدھم علѧѧى التأكѧѧد مѧѧن أن . وظیفیѧѧة تحѧѧدث فѧѧي الفصѧѧول التعلیمیѧѧة الخاصѧѧة

     یشѧѧرح ویفسѧѧر لھѧѧم العمѧѧل المناسѧѧب لا بسѧѧرعة  وارھملتلامیѧѧذ لѧѧدیھم شѧѧخص یجلѧѧس بجѧѧا

 ).١٩٩٥، عبدالكریم( ولا ببطء

وإعطѧاء فѧرص كبیѧرة  ،تساعد ھذه الاستراتیجیة المعلمین على تفریѧد المحتѧوى -٢

                       وزیѧѧѧѧѧѧادة وقѧѧѧѧѧت مشѧѧѧѧѧѧاركة التلمیѧѧѧѧѧذ أثنѧѧѧѧѧѧاء التعلѧѧѧѧѧѧیم  ،للاسѧѧѧѧѧتجابة وللتغذیѧѧѧѧѧѧة الراجعѧѧѧѧѧة

)Stenhoff and Lignugaris, 2007.(  

یختلف دور المعلم في ھذه الاسѧتراتیجیة عѧن الѧدور الѧذي یقѧوم بѧھ فѧي الطریقѧة  -٣

سѧѧیف، (التقلیدیѧة، فھѧѧو ھنѧا مѧѧنظم للمجموعѧات ومرشѧѧد ومعѧین للمتعلمѧѧین وقѧت الحاجѧѧة 

٢٠٠٤.( 

عنѧѧѧدما یتѧѧѧیح المعلѧѧѧم الفرصѧѧѧة للأقѧѧѧران لكѧѧѧي یعلѧѧѧم بعضѧѧѧھم الѧѧѧبعض مѧѧѧن خѧѧѧلال  -٤

ا من النتائج الإیجابیة، وذلѧك یتѧیح الفرصѧة یحقق كثیرً  ھقران، فإناستراتیجیة تدریس الأ

لتغییر دوره التقلیدي كمسیطر في العملیة التعلیمیة، مما یقلل من التوتر الذي ینشѧأ لѧدى 

التلامیذ نحو المعلم، وكذلك تخفض ھذه الاستراتیجیة الكثیر من الأعمال التѧي یقѧوم بھѧا 

لأداء دوره الإنساني في إظھار الاھتمام بѧالمتعلمین كѧأفراد،  اكافیً  االمعلم مما یعطیھ وقتً 

وحثھم على بذل الجھѧد والعمѧل علѧى مسѧاعدتھم علѧى مواجھѧة الصѧعوبات التѧي تقѧابلھم 

  ).١٩٩٥عبدالحمید، زاھر والشیخ، (على ما یعترضھم من عقبات  والتغلب
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  :شروط تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران

مجموعة من الشروط التي یجѧب  )١٩٩٨( حمدانو ) ١٩٩٩( بخیت وطعیمةتذكر 

  ـ:توافرھا عند القیام بالتدریس باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران وھي

تقبѧѧل القѧѧرین المعلѧѧم والقѧѧرین المѧѧتعلم لبعضѧѧھما الѧѧبعض، فزیѧѧادة التوافѧѧق النفسѧѧي  -١

بینھما یساعد علѧى اشѧتراكھما فѧي المیѧول والآمѧال والخصѧائص الشخصѧیة، ممѧا یثѧري 

 .فرصة الاستفادة التربویة من تفاعلھما

 .امتلاك القرین المعلم الكفایة اللازمة لموضوع التدریس -٢

امتلاك القرین المعلم الكفایة اللازمة لقوة الشخصیة، وسلامة القیم والأخلاقیѧات  -٣

 .العامة

معرفѧѧة القѧѧرین المعلѧѧم لطѧѧرق التفاعѧѧل مѧѧع القѧѧرین المѧѧتعلم، ویѧѧتم ذلѧѧك بالتѧѧدریب  -٤

 .ملیة التدریس المطلوبة على إتقان القرین المعلم لمھارات الدرسالسابق قبل ع

عدة تعاون المعلم المشرف والمعلم القرین على توفیر مواد ووسائل الѧتعلم المسѧا -٥

 .كما یتوقع منھ ھللمعلم القرین على أداء واجب

إعѧѧداد المعلѧѧم المشѧѧرف لوسѧѧائل التقیѧѧیم التѧѧي تعرفѧѧھ بكفایѧѧة التحصѧѧیل والتغیѧѧرات  -٦

  .ى القرین المعلم والقرین المتعلمة الأخرى لدالسلوكی

  :طرق تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران

ق یѧѧѧطبأن طѧѧѧرق ت)  ٢٠٠٥(والحسѧѧѧن ) ٢٠٠٠(یѧѧѧرى برادلѧѧѧي، دیѧѧѧان ومارغریѧѧѧت 

  ـ:تأخذ الأشكال الثلاثة التالیةاستراتیجیة تدریس الأقران 

حیѧѧث یقѧѧوم القѧѧرین المعلѧѧم بتѧѧدریس القѧѧرین  :الصѧѧف الدراسѧѧيداخѧѧل التطبیѧѧق  -١ 

المѧѧتعلم موضѧѧوعات مثѧѧل القѧѧراءة أو التھجѧѧي أو الإجابѧѧة علѧѧى أسѧѧئلة الفھѧѧم، واسѧѧتخدام 

مل، وتعلم حقائق الریاضѧیات الكلمات  حیѧث یمكѧن للتلمیѧذ الѧذي یѧتعلم علمیѧات  ،في الجُ

لدیھ إجابѧات علѧى ھѧذه  لأن ،علیم تلمیذ أخر عملیات الطرحجمع خمسة أرقام أن یقوم بت

مسѧѧѧتوى ال يوكѧѧѧذلك یمكѧѧѧن للتلمیѧѧѧذ ذ. ت حسѧѧѧابیھالمسѧѧѧائل ومѧѧѧا یصѧѧѧاحبھا مѧѧѧن مشѧѧѧكلا

تحصѧیل ال يأن یكѧون قѧرین معلѧم للتلمیѧذ ذ والمتقن لموضѧوع معѧین التحصیلي المرتفع
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أخѧرى فѧي مواضѧیع  وأفي نفس الموضѧوع  الأكادیمي المنخفض أو الغائب عن الدرس

  .ضیةكالرسم أو الأنشطة الریا

          حیѧѧث یمكѧѧن للتلامیѧѧذ مѧѧن أعمѧѧار مختلفѧѧة   :بѧѧین الصѧѧفوف الدراسѧѧیةالتطبیѧѧق  -٢ 

ً تلامیѧѧذ ومѧѧن فصѧѧلین مختلفѧѧین التѧѧدریس باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧر ان، فمѧѧثلا

قرنѧѧاء معلمѧین لتلامیѧѧذ الصѧѧفوف الأولیѧѧة، حیѧѧث یعѧѧین  أن یكونѧѧوایمكѧѧن  الصѧفوف العلیѧѧا

. على المھارة أو المھارات المحѧددة الصفیعمل معھ داخل قرین متعلم قرین معلم لكل 

وھѧѧذه الطریقѧѧة تكѧѧون جیѧѧدة فѧѧي مجѧѧالات الكتابѧѧة والحاسѧѧب الآلѧѧي والریاضѧѧیات، وبھѧѧذه 

الطریقة فإن مستوى الذات والثقة بالنفس یزداد لدى تلامیذ الصفوف العلیا، وكذلك فѧإن 

 .فوف الأولیةمستوى إتقان المھارة یزداد لدى تلامیذ الص

ً یقوم تلامیذ المرحلة المتوسطة بتѧدریس  :المراحل التعلیمیةبین التطبیق  -٣  فمثلا

یعѧѧانون مѧѧن بعѧѧض  نالѧѧذیو ،نفѧѧس الحѧѧيفѧѧي  المقیمѧѧین معھѧѧمتلامیѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة 

والتدریس باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران وفق ھѧذه الطریقѧة . المشكلات التعلیمیة

یعمѧѧل علѧѧى دعѧѧم روح الجماعѧѧة وتѧѧوفیر فѧѧرص كبیѧѧرة لتكѧѧوین الصѧѧداقات بѧѧین مختلѧѧف 

  .الأعمار

) (Millis, 1999 میللیزو )١٩٩٢( بخیت وطعیمة أن) ٢٠٠٢(فیما ینقل حمادة 

  ـ:الأشكال التالیةبأن التدریس باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران یأخذ  ذكروا

أن یكونѧا مѧن نفѧس  فإمѧا :ـ من حیث مستوى عمر القرین المعلم والقرین المتعلم١

  .العمر أو من أعمار متفاوتة

  .أو مجموعة صغیرة ازوجیً  قد یكون فھو :ـ من حیث عدد الأقران المشتركین٢

إمѧا قѧرین  اا ثابتً ورً فیمكن أن تكون تبادلیة أو د :)المسئولیات(ـ من حیث الأدوار ٣

  .معلم أو قرین متعلم

       یقѧوم القѧرین المعلѧم بمسѧاعدة المعلѧم الأساسѧي  حیѧث :ـ من حیث حجѧم المشѧاركة٤

     تدریس الأقѧرانب یقوم القرین المعلمفي فترة محددة، أو من المقرر  وذلك بتدریس جزءٍ 

  .بشكل كلي ومتكامل أي یقوم بمسؤولیات التدریس متكاملة
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  :استراتیجیة تدریس الأقرانخطوات تطبیق 

)  Hohn, 1995(وھѧوھن Brown) ، 1997(وبراون ) ١٩٩٥ ( ریمیذكر عبدالك

  ـ:التالیة لتطبیق استراتیجیة تدریس الأقران لا بد من إتباع الخطواتبأنھ 

مناسبتھ لأعداد التلامیذ وتѧوفیر الوسѧائل التعلیمیѧة لبیئة التعلیمیة من حیث تھیئة ا -١

 .المساعدة

          التلامیѧذ إلѧى مجموعѧات تضѧم كѧل مجموعѧة قѧرین معلѧم وأقѧران متعلمѧینتقسیم  -٢

 .أو قرین معلم وقرین متعلم

ѧ اوغالبً  ،اختیار المحتوى -٣ ً             یقѧوم المعلѧم بتقѧدیم فكѧرة ایقوم المعلم باختیѧاره، وأحیان

 .بالمشاركة مع تلمیذ آخر لھذه الفكرة بالاستجابة التلمیذأو مفھوم ویقوم 

٤-  ً ѧاتحلیل المھارات المراد التدریب علیھѧا تحلѧیلا ً لمكوناتھѧا السѧلوكیة  إجرائیѧًا دقیق

لأداء  اللازمѧѧةرضѧѧھا علѧѧى القѧѧرین المعلѧѧم لدراسѧѧتھا، وتزویѧѧده بالأسѧѧالیب التدریسѧѧیة وع

 .المھارة

والقѧѧرین المعلѧѧم والقѧѧرین المѧѧتعلم  معلѧѧم الصѧѧفتحدیѧѧد أوقѧѧات عقѧѧد اللقѧѧاءات بѧѧین  -٥

والملاحظین وبیان مھام ومسؤولیات كل فرد وإیضاح علاقتھم بالمعلم المرشد وأوقѧات 

 .الرجوع لھ للاسترشاد برأیھ

عرض نموذج حسѧي لاسѧتخدام المھѧارة علѧى القѧرین المعلѧم فѧي موقѧف تعلیمѧي  -٦

المѧراد  التعلیمیѧةم ھنѧا بالمھѧارة المطلوبѧة ولѧیس بطبیعѧة المѧادة مصغر، ویكѧون الاھتمѧا

 .تدریسھا

ً متضѧمنً تحدید نوع المشاركة، فھل سѧیدرس ال -٧          اا عѧددً قѧرین المعلѧم الѧدرس كѧاملا

مѧن الѧѧدرس؟ وھѧل سѧیقوم قѧرین معلѧѧم واحѧد أو أكثѧر مѧن واحѧѧد  امѧن المھѧارات أم جѧزءً 

 .بعملیة التدریس في نفس الوقت

٨- ѧѧد مѧѧزءٍ تحدیѧѧة أم جѧѧیة كاملѧѧة دراسѧѧیكون لحصѧѧل سѧѧدرس، فھѧѧد  دة الѧѧا؟ ویعتمѧѧمنھ

مѧن  عѧددة الدرس للحصة الواحدة باستخدام استراتیجیة تѧدریس الأقѧران علѧى تحدید مد

                    عѧѧѧدد المھѧѧѧارات المѧѧѧراد إكسѧѧѧابھا للقرنѧѧѧاء المتعلمѧѧѧین، عѧѧѧدد القرنѧѧѧاء : المتغیѧѧѧرات منھѧѧѧا

ا للѧزمن تصѧورً ) Hohn، 1995( ویقدم ھѧوھن. للتدریسالفترة المخصصة  المتعلمین،
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الأمثѧѧل للحصѧѧة للتѧѧدریس باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران إذا كѧѧان عѧѧدد القرنѧѧاء 

 : تلامیذ، كما یلي)  ٥ـ  ٤( المتعلمین

  .دقیقة للتدریس) ٢٠ – ١٥( )أ

  .دقائق للنقد) ٥( )ب

 .دقیقة لمعاودة التدریس) ١٥( )ج

حیѧѧث یقѧѧوم القѧѧرین المعلѧѧم بعѧѧرض الѧѧدرس المحѧѧدد علѧѧى  تطبیѧѧق الاسѧѧتراتیجیة، -٩

 .مجموعة القرناء المتعلمین في الوقت المحدد للعرض

والقرناء المتعلمین للملاحظات أثناء تطبیق القرین المعلم  معلم الصفتسجیل  -١٠

 .للعرض

مناقشѧѧة الملاحظѧѧات المسѧѧجلة بѧѧین المعلѧѧم المرشѧѧد والقѧѧرین المعلѧѧم والقرنѧѧاء   -١١

 .حظین من حیث نقاط القوة ونقاط الضعفالمتعلمین والملا

               بعمѧѧѧل تصѧѧѧور جدیѧѧѧد للѧѧѧدرس خلالھѧѧѧااسѧѧѧتراحة القѧѧѧرین المعلѧѧѧم لفتѧѧѧرة یقѧѧѧوم   -١٢

 .في ضوء آراء قرنائھ وتوجیھات وإرشادات المعلم المشرف، ویستعد لإعادة التدریس

 خارجیةأو وتكون مستمرة إما ذاتیة من القرین المعلم نفسھ، : التغذیة الراجعة -١٣

وذلك بتسجیل الملاحظات علѧى التجربѧة  ،من المشرف والقرناء المتعلمین والملاحظین

سѧѧین أدائѧѧھ وتقѧѧدیم التوجیھѧѧات التѧѧي یسѧѧتطیع القѧѧرین المعلѧѧم مѧѧن خلالھѧѧا تح ،مѧѧرة أخѧѧرى

 .وإعادة التدریس

خطѧѧوات تطبیѧѧق اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي تنمیѧѧة ) ٢٠٠٤(ویعѧѧرض عطیѧѧة 

في المرحلة الابتدائیة، كما تلامیذ الصف الرابع لمجموعة من  الجھریةمھارات القراءة 

  ـ:یلي

 .تحدید أھداف موضوع القراءة -١

               تھیئѧѧѧة التلامیѧѧѧذ لاسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتیجیة تѧѧѧدریس الأقѧѧѧران بالتأكیѧѧѧد علѧѧѧى أھمیѧѧѧة  -٢

ھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة فѧѧي مسѧѧاعدة التلامیѧѧذ لبعضѧѧھم الѧѧبعض علѧѧى إتقѧѧان مھѧѧارات القѧѧراءة 

 .لجھریةا
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تقسѧѧیم التلامیѧѧذ إلѧѧى مجمѧѧوعتین، تقѧѧوم المجموعѧѧة الأولѧѧى بѧѧدور القѧѧرین المعلѧѧم  -٣

 .والمجموعة الثانیة تقوم بدور القرین المتعلم

والتأكѧد مѧن إتقѧانھم  ،المناقشة مع مجموعة القرین المعلم حول موضѧوع القѧراءة -٤

 .لمھارات القراءة الجھریة التي یتضمنھا الموضوع

 .صحیحة للموضوع من قبل القرین المعلم للقرین المتعلمالقراءة الجھریة ال -٥

 .المناقشة بین القرین المعلم والقرین المتعلم للموضوع وأفكاره -٦

تبادل القرین المعلم والقرین المتعلم للأدوار حتى إتقان مھارات القراءة الجھریة  -٧

 .للموضوع، وتقدیم ملخص عن الموضوع

لتطѧѧویر اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧران  بتطبیѧققѧام وفѧي ضѧوء مѧا سѧبق فѧإن الباحѧѧث 

  ـ:الدراسة وفق الخطوات التالیة المھارات الحسابیة في ھذه

      تحدید التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة الذین یتصفون بأداء منخفض فѧي المھѧارات  -١

 . المراد إكسابھا أو تطویرھا لدیھمأو السلوكیات 

منھا البرنѧѧامج وتحلیلھѧѧا إلѧѧى أھѧѧداف المھѧѧارات أو السѧѧلوكیات التѧѧي سیتضѧѧتحدیѧѧد  -٢

أھѧداف قصѧیرة المѧدى ـ المѧراد  أو اد تحقیقھѧا فѧي نھایѧة البرنѧامج ـ سلوكیة بعیدة ـ المر

 .تحقیقھا في جلسة أو عدة جلسات ـ

اختیار التلامیѧذ العѧادیین الѧذین سѧیقومون بѧدور المعلѧم القѧرین، والѧذین یتمتعѧون  -٣

 .المتعلم إكسابھا أو تطویرھا لدى القرینبأداء مرتفع في المھارات المراد 

تھیئة الفصل الخاص الذي سیتم تطبیق الاستراتیجیة بداخلھ، وتحدیѧد الحصѧص  -٤

 .الدراسیة التي سیتم أثناءھا التطبیق

          عقѧѧѧد جلسѧѧѧات تحضѧѧѧیریة نقاشѧѧѧیة بѧѧѧین المعلѧѧѧم المرشѧѧѧد وبѧѧѧین التلامیѧѧѧذ العѧѧѧادیین  -٥

            ، یѧѧتم خلالھѧѧا توضѧѧیح الھѧѧدف مѧѧن البرنѧѧامج وإجراءاتѧѧھ، ودورھѧѧم )القرنѧѧاء المعلمѧѧین(

 .ھم في البرنامجئة أولیاء الأمور على مشاركة أبنامع أخذ موافق فیھ،

عقد جلسات تحضیریة نقاشیة بین المعلم المرشد والتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریѧة  -٦

 .والھدف منھ ودورھم فیھ وشرح البرنامج) القرناء المتعلمین(
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            تѧѧѧوفیر المعلѧѧѧم المرشѧѧѧد لѧѧѧلأدوات والوسѧѧѧائل التعلیمیѧѧѧة والتعزیѧѧѧزات المتنوعѧѧѧة  -٧

اللازمة في تطبیق البرنامج، ویمكن أن یتم ذلك من خѧلال ) المادیةـ المعنویة ـ الرمزیة(

 .التشاور بین المعلم المرشد والقرناء المعلمین

 : الدراسیة الواحدة، حیث یمكن تقسیمھا إلىتحدید المدة الزمنیة للحصة  -٨

  .دقیقة للتدریس) ١٥( )أ

  .دقائق للأنشطة) ١٠( )ب

  . إعادة التدریس دقیقة) ١٥( )ج

 .دقائق فترة استراحة) ٥( )د

           تѧѧѧدریب القرنѧѧѧاء المعلمѧѧѧین علѧѧѧى اسѧѧѧتراتیجیة تѧѧѧدریس الأقѧѧѧران، مѧѧѧع تزویѧѧѧدھم -٩

         بѧѧبعض المعلومѧѧات الھامѧѧة عѧѧن خصѧѧائص القرنѧѧاء المتعلمѧѧین وطѧѧرق التعامѧѧل معھѧѧم، 

 . یق تصحیح الأخطاء وطرق التعزیزوكذلك تزویدھم ببعض المھارات في طر

نھم ذوي الإعاقة الفكریة في الفصل الخاص لمدة ادمج التلامیذ العادیین وأقر  -١٠

     البعض  مع بعضھم بھدف اشتراك التلامیذ، قبل بدء البرنامج اأسبوع بمعدل حصة یومیً 

على تكوین جو من العلاقة والتقبѧل والألفѧة  ھممما یساعد صفیة وغیر صفیةفي أنشطة 

 .والصداقة

إجراء تدریب أولي لتطبیق استراتیجیة تدریس الأقران بین القرناء المعلمین   -١١

الملاحظѧѧѧات  بحضѧѧѧور المعلѧѧѧم المرشѧѧѧد مѧѧѧع تبѧѧѧادل الأدوار بیѧѧѧنھم، وتسѧѧѧجیلوأنفسѧѧѧھم 

  .ومناقشتھا

  ـ):Single Subject Design(تصامیم الحالة الواحدة تطبیق التعلیم باستخدام 

ً من المجموعة التي یمكن من خلالھا إثبѧات  یركز ھذا المنھج على دراسة الفرد بدلا

وقد اسѧتخدمت مفѧاھیم عدیѧدة . فعالیة التدخل دون الحاجة إلى المقارنة بمجموعة أخرى

مѧن الدراسѧة اسѧѧتخدمت  لواحѧدة، القیѧاس المتكѧرر، ولكѧن عѧدةالمѧنھج مثѧل الحالѧة الھѧذا 

  ).١٤٢٨الحارثي، (مصطلح التصامیم الفردیة أو مصطلح تصامیم الحالة الواحدة 
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أن ریشѧѧѧѧѧاردز، تѧѧѧѧѧایلور، راماسѧѧѧѧѧمي وریشѧѧѧѧѧاردز ) ١٤٢٨(وتضѧѧѧѧѧیف الحѧѧѧѧѧارثي 

)Richards, Taylor, Ramasamy and Richards, 1999(  امیم ذكرواѧبأن تص

  ـ:الحالة الواحد تمتاز عن التصامیم الجماعیة بالنقاط التالیة

ً من دراسة مجموعة أفراد -١   .تقوم على دراسة حالة الفرد بدلا

  .نتائج الدراسة تبنى وتعتمد على الجمع المتكرر للمعلومات عن فرد واحد -٢

  .ى المتغیر التابعیخضع الفرد فیھا إلى تأثیر المتغیر المستقل أو التأثیر عل -٣

  ـ:أنواع تصامیم الحالة الواحدة

  ـ):A-B(ـ التصمیم أ ـ ب ١

  ـ:یتألف من خطوتین ھماو بسیطوھو تصمیم 

          وھѧѧي مرحلѧѧة جمѧѧع وتسѧѧجیل بیانѧѧات السѧѧلوك المسѧѧتھدف: مرحلѧѧة الخѧѧط القاعѧѧدي )أ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل 

وھي مرحلة جمѧع وتسѧجیل بیانѧات السѧلوك بعѧد عملیѧة التѧدخل : مرحلة التدخل )ب

  ).المتغیر المستقل(

لأنھ لا یمكѧن فیѧھ التحقѧق مѧن أن  ،وھذا التصمیم ھو أضعف تصامیم الحالة الواحدة

التغیر المستقل ھو أساس تغیر السلوك، ومن أبرز إیجابیاتھ ھѧو البسѧاطة والسѧھولة فѧي 

  ).١٤٢٨الحارثي، (تطبیقھ 

  ـ ):A-B-A(التصمیم العكسي أ ـ ب ـ أ  -٢

  ـ:وھذا التصمیم یتألف من ثلاث خطوات ھي

          وھѧѧي مرحلѧѧة جمѧѧع وتسѧѧجیل بیانѧѧات السѧѧلوك المسѧѧتھدف: مرحلѧѧة الخѧѧط القاعѧѧدي )أ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل 

حتѧѧى وھѧѧي مرحلѧѧة التѧѧدخل العلاجѧي وجمѧѧع وتسѧѧجیل البیانѧѧات : مرحلѧة التѧѧدخل )ب

  .استقرار السلوك عند المعیار المطلوب

وھѧي عѧودة إلѧى مرحلѧة الخѧط  :مرحلة سѧحب التѧدخل وتسѧجیل بیانѧات السѧلوك )ج

  .القاعدي ومن ھذا سمي بالتصمیم العكسي



      ٨٣ 
 

التأكѧѧѧد مѧѧѧن العلاقѧѧѧة الوظیفیѧѧѧة بѧѧѧین  علѧѧѧىومѧѧѧن میѧѧѧزات ھѧѧѧذا التصѧѧѧمیم أنѧѧѧھ یسѧѧѧاعد 

فاعلیتھ تقل في حالة  یكون لدیھ متغیر مستقل واحد لأن المتغیرات، ویفید الباحث عندما

وھѧذا التصѧمیم یقѧف عنѧد مرحلѧة الخѧط القاعѧدي الثѧاني . وجود أكثѧر مѧن متغیѧر مسѧتقل

  ).١٤٢٨الحارثي، ) (التدخل(ولذلك ھو لا یوضح تكرار فعالیة المتغیر المستقل 

  ـ):B-A-B(تصمیم ب ـ أ ـ ب  -٣

ات الخطیѧرة والمؤذیѧة للفѧرد أو للآخѧرین، وھѧو وھذا التصمیم یستخدم مѧع السѧلوكی

  :یتألف من ثلاث خطوات ھي

مرحلة التدخل وتقدیم العلاج وعند استقرار السلوك عنѧد المعیѧار المطلѧوب یѧتم / ب

  .سحب التدخل

  .مرحلة ملاحظة السلوك وتسجیل بیاناتھ كخط قاعدي/ أ

  .خل في حالة ظھور السلوك مرة أخرىمرحلة إعادة التد/ ب

  ـ):A-B-A-B(التصمیم العكسي أ ـ ب ـ أ ـ ب ـ ٤

ً، وسѧѧѧمي بالعكسѧѧѧي لأنѧѧѧھ یѧѧѧتم فیѧѧѧھ عكѧѧѧس وھѧѧѧو أكثѧѧѧر التصѧѧѧامیم شѧѧѧیوعً  ا واسѧѧѧتعمالا

  ـ:أو المراحل مرة أخرى، وھذا التصمیم یتكون من أربع خطوات ھي الخطوات

وھي مرحلة جمع وتسجیل بیانات السلوك : مرحلة الخط القاعدي الأول/ أ

وھي أساس للتنبؤ بقیمة السلوك ). مستوى الأداء الحالي(التدخل المستھدف قبل 

  .مستقبلاً 

وفیھا یقدم العلاج حتى الوصول بالسلوك إلى الاتجاه : مرحلة التدخل الأولى/ ب

  .المطلوب حیث توضح أثر العلاج في السلوك

وفیھا یوقف التدخل العلاجي وتسجل بیانات : مرحلة الخط القاعدي الثاني/ أ

  .بھدف التحقق من صحة التنبؤ في مرحلة الخط القاعدي الأول السلوك

  .وھي إعادة التدخل العلاجي لتكرار أثره على السلوك: مرحلة التدخل الثانیة/ ب

      ومن سلبیات ھذا السلوك أنھ یتطلب عودة السلوك إلى حالتھ الأولى قبل التدخل، 

یكون السلوك قابل للانعكاس مثل تعلم ا بسبب أثر التعلم حیث لا وھذا قد لا یحدث أحیانً 

                         وكذلك قد یكون من غیر المناسب في بعض السلوكیات . القراءة والكتابة



      ٨٤ 
 

إن تقدیم العلاج مرتین  .أن یوقف تقدیم العلاج بعد أن تتبین فعالیتھ ـ الذات ـ كأیذاء

بین السلوك المستھدف  یةبھدف مقارنة الاستجابة المطلوبة یكرر العلاقة الوظیف

الحارثي، ) (أ ـ ب ـ أ( قوة أكثر من التصمیم العكسي والعلاج مما یعطي ھذا التصمیم

١٤٢٨.(  

  ):A-B-A-C(التصمیم العكسي أ ـ ب ـ أ ـ ج  -٥

        یساعد ھذا التصمیم المعالج على تغییر أسلوب معالجتھ للسلوك بعد بدء التدخل،

  ـ:من أربع خطوات ھي ویتألف ھذا التصمیم

وھѧѧѧي مرحلѧѧѧة جمѧѧѧع وتسѧѧѧجیل بیانѧѧѧات السѧѧѧلوك : مرحلѧѧѧة الخѧѧѧط القاعѧѧѧدي الأول/ أ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل  المستھدف

وھѧي مرحلѧة جمѧع وتسѧجیل بیانѧات السѧلوك بعѧد عملیѧة : مرحلة التدخل الأولى/ ب

  ).المتغیر المستقل(التدخل 

ا یѧتم توقیѧف العѧلاج وتسѧجیل بیانѧات السѧلوك وفیھѧ: مرحلة الخط القاعѧدي الثѧاني/ أ

  .لمعرفة فاعلیة العلاج المستخدم

 لج بتغییѧѧر أسѧѧلوب المعالجѧѧة السѧѧابقوفیھѧѧا یقѧѧوم المعѧѧا: مرحلѧѧة التѧѧدخل الثانیѧѧة/ ج

(Alberto & Troutman, 1999.(  

  ـ):A-B-C(التصمیم أ ـ ب ـ ج  -٦

  ـ:وھو یتكون من  ثلاث خطوات ھي

           وھѧѧي مرحلѧѧة جمѧѧع وتسѧѧجیل بیانѧѧات السѧѧلوك المسѧѧتھدف: مرحلѧѧة الخѧѧط القاعѧѧدي/ أ

  ).مستوى الأداء الحالي(قبل التدخل 

وھѧي مرحلѧة جمѧع وتسѧجیل بیانѧات السѧلوك بعѧد عملیѧة : مرحلة التدخل الأولى/ ب

  ).المتغیر المستقل(التدخل 

ً على التدخل الأول یتم جمع وتسجیل بیانѧات السѧ: مرحلة التدخل الثانیة/ ج لوك بناء

وعندما یѧرى المعѧالج عѧدم فاعلیѧة أسѧلوب المعالجѧة یقѧوم بتغیѧر الأسѧلوب مباشѧرة دون 

  .Alberto & Troutman, 1999)( ة للرجوع إلى مرحلة الخط القاعديالحاج
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  ـ):Multiple Baseline Designs(تصمیم الخطوط القاعدیة المتعددة  -٧

   لأنھ تحتاج إلى تصمیم عكسي ھذا التصمیم لا یمكن استخدامھ في التطبیقات التي

وھو یستخدم بھدف دراسة أثر التدخل . لا یتم فیھ الرجوع إلى مرحلة الخط القاعدي

     لوك واحد لدى مجموعة من الأفراد،العلاجي على أكثر من سلوك لدى الفرد، أو س

ویقوم الباحث في ھذا التصمیم بجمع  .أو سلوك لدى الفرد یحدث في أوضاع متنوعة

البیانات في مرحلة الخط القاعدي الأول لجمیع السلوكیات، ومن ثم یقدم التدخل للسلوك 

ولا ینتقل  الأول مع استمراره في جمع بیانات الخط القاعدي للسلوكیات الأخرى،

  . للسلوك الثاني لعلاجھ حتى یصل السلوك الأول إلى الھدف المحدد

السѧѧلوك الأول فھѧѧذا ینبѧѧأ بعѧѧدم وجѧѧود وفѧѧي حالѧѧة تѧѧأثیر السѧѧلوك الثѧѧاني أثنѧѧاء معالجѧѧة 

صѧدق داخلѧي أي عѧѧدم وجѧود علاقѧة وظیفیѧѧة بѧین التѧدخل لعѧѧلاج السѧلوك الأول والخѧѧط 

ائدة للتطبیق في لھ أكثر فعومن أھم میزات ھذا التصمیم التي تج .القاعدي للسلوك الثاني

ھѧو  ھو توضیحھ للعلاقة الوظیفیة دون الحاجة لسѧحب العѧلاج، كمѧا الصفوف الدراسیة

وأما سلبیاتھ فتكون في الفترة الزمنیة الطویلة التي ترھق . حاصل في التصامیم العكسیة

المعѧѧالج فھѧѧو یقѧѧیس سѧѧلوكیات كѧѧل الأفѧѧراد ومѧѧن ثѧѧم یتѧѧابع ذلѧѧك أثنѧѧاء مرحلѧѧة التѧѧدخل 

  ).١٤٢٨الحارثي، (

  ـ):Multiple Probe Design(تصمیم التقصي المتعدد  -٨

سلسѧѧلة مѧѧن الاختبѧѧارات  :بأنѧھ (Probes)إجѧѧراء التقصѧѧي ) ٢٠٠٣(یعѧرف العتیبѧѧي 

التجریبیة لتقییم قدرة التلمیذ على أداء المھمة المطلوبة بمسѧاعدة أقѧل ممѧا یسѧتعمل أثنѧاء 

یرتكѧز علѧى عѧدم جمѧع البیانѧات  ( MPD )إن تصѧمیم . البرنامج التعلیمѧي أو التѧدریبي

بѧѧل یѧتم إجѧѧراء المحѧѧاولات أو التجѧѧارب ، بشѧѧكل مسѧѧتمر القاعدیѧة للسѧѧلوك المѧѧراد تعدیلѧھ

  .الأولیة بشكل متقطع للسلوكیات المطلوب تعلمھا أو التي لم یتم تعلمھا

تصѧѧمیم التقصѧѧي  أن Horner & Baer,1978)(ویؤكѧد كѧѧل مѧѧن ھѧѧورنیر وبѧѧایر 

    قد یسѧتخدم كنѧوع مѧن التكییѧف لتصѧامیم تتنѧاول السѧلوكیات والأمѧاكن (MPD)المتعدد 

التغیѧѧر الرئیسѧѧي فѧѧي تصѧѧمیم التقصѧѧي المتعѧѧدد ھѧѧو زیѧѧادة فѧѧي تجمیѧѧع إن و، الأفѧѧرادأو 
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البیانѧѧات عبѧѧر الخطѧѧوط القاعѧѧدة المتعѧѧددة سѧѧواء فѧѧي حالѧѧة تكѧѧرار السѧѧلوك أوفѧѧي مرحلѧѧة 

في ھذا التصمیم یجمع الباحث البیانات أو المعلومات ویبدأ بقیاس مبѧدئي لكѧل و. التدخل

للمجموعة التي یѧراد العمѧل معھѧا، ثѧم یتبعѧھ قیѧاس المجموعات بحیث یتبعھ خط قاعدي 

آخر لنفس المجموعة بعد الوصول إلى مستویات المقیاس المطلوب، أو بعد أن یكون قد 

كمѧا أنھمѧا یؤكѧدان علѧى إجѧراء . تم تثبیت تغیر السلوك للخط القاعدي المكتشف للتѧدخل

وھѧذه السلسѧلة . تѧدخلسلسلة من الاختبارات المتتالیة لأي خط قاعدي مكتشف لعملیѧة ال

فبالنسѧبة  ،ضافي واحد مع كل خѧط قاعѧدي إضѧافيمن الاختبارات تزداد بنسبة اختبار إ

ً لأول خط قاعدي تم اكتشافھ للتدخل یوجد ثلاثة اختبارات، وأربعة اختبارات للخط  مثلا

وفѧѧي النھایѧѧة وبعѧѧد  ،ت للخѧѧط القاعѧѧدي الثالѧѧث وھكѧѧذاالقاعѧѧدي الثѧѧاني، وخمسѧѧة اختبѧѧارا

أو مجموعѧѧة یѧѧتم اخѧѧذ الاختبѧѧارات  إلѧѧى مسѧѧتوى القیѧѧاس المطلѧѧوب لكѧѧل سѧѧلوكالوصѧѧول 

  .ان المحافظة على السلوك المستھدفالمتقطعة لضم

  ـ:مبررات استخدام تصمیم التقصي المتعدد

        التѧي ربمѧا   ) الوقѧت والجھѧد(نقاط التقصي تستخدم لأنھѧا تقلѧل الحاجѧة للمصѧادر  -١

     حفѧاظ علѧى تسѧجیل مسѧتمر للسѧلوك خѧلال الخѧط القاعѧديلا تكون متوفرة للمساھمة وال

  ).جمع المعلومات(

  .أن ھناك افتراض قوي للثبات من قبل الباحث -٢

          عنѧѧدما یتحقѧѧق أقصѧѧى مسѧѧتوى للاسѧѧتجابة خѧѧلال مرحلѧѧة التѧѧدخل یمكѧѧن للباحѧѧث    -٣

أن یرجѧѧع لنقѧѧاط القیѧѧاس أو نقѧѧاط التقصѧѧي لیتأكѧѧد مѧѧن أن التغیѧѧرات التѧѧي حصѧѧلت مѧѧازال 

 . )٢٠٠٣العتیبي، ( محافظ علیھا وفیھا ثبات

  ـ :ممیزات تصمیم التقصي المتعدد

  ـ:أن تصمیم التقصي المتعدد یتمیز بما یلي) ١٤٢٨(تذكر الحارثي 

  .یتطلب كمیة أقل من المعلومات ھأن -١

بѧѧارات المتقطعѧѧة فѧѧي ھѧѧذا التصѧѧمیم أفضѧѧل مѧѧن عملیѧѧة جمѧѧع البیانѧѧات أن الاخت -٢

 .ا من الوقت والجھدالمستمرة لأنھا تستھلك مزیدً 



      ٨٧ 
 

بة للباحثین الذین یطبقون خیار مناسب واستخدامھ أسھل خاصة بالنس ھأن -٣

في غرفة الصف الدراسي یعتمد على قاعدة بیانات كمحاولة لجمع  اا تعلیمیً نموذجً 

وبالتالي فأن المدة الزمنیة التي . البیانات عن أغلب التلامیذ والبرامج التعلیمیة

ً على الزمن الذي تم توفیره باستعمال الاختبارات  یخصصھا المعلم للتعلیم تزداد بناء

  .المستمر الخط القاعدي المتقطعة خلال إجراء

 ـ :عیوب تصمیم التقصي المتعدد

إذا فشل الباحث في إیجاد خط قاعدي ثابت للاستجابة فإنھ لن یѧتمكن مѧن تفسѧیر  -١

ѧѧي النتѧѧة التѧѧدات القویѧѧبب التعقیѧѧأثیرات تائج بسѧѧذلك تѧѧا وكѧѧابة ونوعھѧѧة الإصѧѧببھا درجѧѧس

  .الامتحان غیر المضبوطة

قѧد لا تؤخѧذ ) التѧدخل(جѧة إن نتیجة العلاقة الوظیفیة بین السلوك وأسѧلوب المعال -٢

بعین الاعتبار متى ما تحسن الخط القاعدي للسلوك الذي لم یتم التدخل لتعدیلھ في نفѧس 

) . السѧلوك المѧراد تعدیلѧھ(الوقت الذي یطرأ فیھ التحسن على الخط القاعѧدي المكتشѧف 

سѧѧتقلال جمیѧѧع ولѧѧذلك ینبغѧѧي للبѧѧاحثین أن یتأكѧѧدوا قبѧѧل تقѧѧدیم البرنѧѧامج التعلیمѧѧي مѧѧن ا

؛ ٢٠٠٣؛ العتیبѧѧѧѧي،١٤٢٨الحѧѧѧѧارثي، (عѧѧѧѧن بعضѧѧѧѧھا الѧѧѧѧبعض  السѧѧѧѧلوكیات المسѧѧѧѧتھدفة

Horner & Baer, 1978(  

  ـ):Alternating Treatments Designs(تصمیم طرق العلاج المتعاقبة  -٩

     إن التصمیمات السابقة غیر مناسبة لمقارنة فعالیة طرق عѧلاج مختلفѧة أي اسѧتخدام 

     أكثر من متغیر مستقل ـ التدخل العلاجي ـ ومعرفة تأثیره على المتغیر التابع ـ السلوك ـ 

الأسѧѧاس الѧѧذي یسѧѧتند إلیѧѧة ھѧѧذا إن ). مقارنѧѧة المتغیѧѧرات المسѧѧتقلة علѧѧى نفѧѧس السѧѧلوك(

ھو استخدام طرق العلاج المختلفة على نحو یتعاقب مѧن جلسѧة علاجیѧة إلѧى ، التصمیم 

ѧѧرى ولѧѧة أخѧѧة علاجیѧѧجلسѧѧرى كمѧѧة  أخѧѧة تجریبیѧѧى مرحلѧѧة إلѧѧة تجریبیѧѧن مرحلѧѧا یس م         

  ).Horner & Baer, 1978( ھو الحال في التصمیمات السابقة

  ـ:مبررات استخدام تصمیم طرق العلاج المتعاقبة

أن اسѧتخدام ھѧذه التصѧمیم ) Tawney and Gast , 1984( سѧتاتѧوني وج یѧذكر

  ـ:للأسباب التالیة راجع



      ٨٨ 
 

 .حاجة لتحدید فعالیة أكثر من طریقة علاج لسلوك واحد عندما یكون ھناك -١

 .عندما تكون بیانات الخط القاعدي من الصعب توفرھا أو غیر ثابتة -٢

 .عندما تكون طرق العلاج المختلفة فیما بینھا بشكل كبیر -٣

 .عندما یستطیع أفراد العینة تمییز الأوضاع العلاجیة والظروف الأخرى -٤

  .التدخلات إلى نتائج غیر واضحةعندما تؤدي تأثیرات تسلسل  -٥

  :أنواع طرق العلاج المتعاقبة 

         ان یتضѧѧمنان بیانѧѧѧات أساسѧѧѧیة اثنѧѧѧ، ثѧѧѧة أنѧѧواع مختلفѧѧѧة مѧѧن ھѧѧѧذا  التصѧѧمیمھنѧѧاك ثلا 

  :في الخط القاعدي والثالث لا یتضمن أي بیانات خط قاعدة وھي كالتالي 

  :العلاج المتعاقب بدون خط قاعدي -١

      وفي ھذا النوع تطھر عدم الحاجѧة إلѧى جمѧع بیانѧات الخѧط القاعѧدي و إنمѧا الѧدخول    

ذر خاصة مѧن حیѧث تѧداخل في مرحلة العلاج والتنفیذ مباشرة، وینظر لھذا التصمیم بح

  ).١٤٢٨الحارثي، ( طرق العلاج

  :الخط القاعدي الذي یتبعھ تصمیم العلاج المتعاقب -٢

ѧیظھر فѧي ھѧذا النѧوع مѧن  ً       ا علѧى أھمیѧة جمѧع البیانѧات الأساسѧیة التصѧمیم اتفاقѧا عام

ѧ) مرحلة الخط القاعدي( ً        ا أن الثبѧات فѧي البیانѧاتقبل تقدیم طرق العѧلاج المتعاقبѧة، علم

 ً عھمѧا لھѧذا التصѧمیم قѧد لا یكѧون م انوھنѧاك حالتѧ ،ا فѧي ھѧذا التصѧمیما أساسѧیً لیس شرط

  : أو إكلینیكي  الاستخدام ممكنا بشكل تربوي

            عنѧѧدما تكѧѧون طبیعѧѧة السѧѧلوك المسѧѧتھدف شѧѧدیدة جѧѧدا وبѧѧذلك أخلاقیѧѧا یجѧѧب : الأولѧѧى

مثѧل سѧلوكیات إیѧذاء الѧذات حیѧث أن طبیعѧة مثѧل ھѧѧذه . أن لا نجمѧع بیانѧات خѧط القاعѧدة

  ا فѧѧѧѧѧѧي العѧѧѧѧѧѧلاج وھѧѧѧѧѧѧذا مشѧѧѧѧѧѧابھ لتصѧѧѧѧѧѧمیمالسѧѧѧѧѧѧلوكیات تحѧѧѧѧѧѧتم علینѧѧѧѧѧѧا البѧѧѧѧѧѧدء فѧѧѧѧѧѧورً 

  ) .ب أ ب (  

 عندما یتحرك الاتجاه في مجال، ة ندما لا تكون بیانات الخط القاعدي ثابتع: الثانیة

ً أن تكرار السلوك .علاجي معاكس         )الشتائم اللفظیة(المستھدف  كالافتراض مثلا

تزاید عند أكثر من المعدل لا یستقر تحت ظروف الخط القاعدي بل یكون في الواقع م
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 , Tawney and Gast(نتدخل مباشرة البیانات وندئذ یجب أن نوقف جمع ع،الثابت

1984.(  

أربع ،  Tawney and Gast , 1984 )(م ١٩٨٤ست اأوضح توني وجوقد 

  :طرق العلاج المتعاقبة تباعھا عند استخدام الخط القاعدي الذي یتبعھ تصمیمخطوات لإ

  .یجب على الباحثین تحدید  المتغیرات التابعة والمستقلة )أ

  .یجب على الباحثین تحدید جدول لموازنة عرض طرق العلاج )ب

  .یجب جمع بیانات الخط القاعدي للمتغیر التابع في عدد من الجلسات) ج

  .تقدیم العلاجات في تحدید مسبق وبترتیب) د

 :الخط القاعدي الذي یلیھ علاج متعاقب وتصمیم مرحلة العلاج النھائي -٣ 

ً بجمѧع بیانѧات الخѧط القاعѧدي ثѧم یقѧدمون طѧرق في ھذا التصمیم یقوم الباحثون  أولا

العلاج المتعاقبѧة لكѧي یѧتم تحدیѧد أي الطѧرق أكثѧر فاعلیѧة ثѧم أخیѧرا یواصѧلون المعالجѧة 

مستخدمین فقط أفضل علاج فعѧال، أي یѧتم تقѧدیم أكثѧر مѧن عѧلاج ثѧم یѧتم تحدیѧد أكثرھѧا 

ر فاعلیѧة یѧتم اسѧتخدامھ فѧالعلاج النھѧائي الأكثѧ. فاعلیة ویѧتم مواصѧلة المعالجѧة بواسѧطتھ

  ).Tawney and Gast , 1984( لنھائيعلى وجھ الحصر في مرحلة العلاج ا

  ـ :ممیزات تصمیم طرق العلاج المتعاقبة

 ,Alberto & Troutman) وألبیرت وتروثمان )١٤٢٨(تعرض الحارثي 

  ـ:وھي ھذا التصمیمعدت ممیزات ل )1999

، ـ ھذا التصمیم مثѧالي للاسѧتخدام فѧي المجѧال الطبѧي وكѧذلك فѧي المجѧال التعلیمѧي١

    ، وخصوصا للمعلمین والأطباء المھتمین بتحدید أي من التدخلات المتنوعة أكثر فاعلیѧة

 .لأنھ یسمح بمقارنة فاعلیة أكثر من طریقة علاج واحدة على مستوى الفرد الواحد

فھѧѧو یسѧѧتطیع البѧѧدء ، عѧѧن مرحلѧѧة الخѧѧط القاعѧѧديـѧѧ یسѧѧتطیع الباحѧѧث الاسѧѧتغناء ٢

وفي حالة قیاس السѧلوك فѧي مرحلѧة الخѧط القاعѧدي فѧلا حاجѧة لان ، بالمعالجة المباشرة

  .ایكون الخط القاعدي ثابتً 

ـѧѧ ھѧѧذا التصѧѧمیم لا یتطلѧѧب العѧѧودة إلѧѧى مرحلѧѧة الخѧѧط القاعѧѧدي وھѧѧو یسѧѧمح بإیقѧѧاف ٣

  .تسمح بھ التصمیمات الأخرى وھذا مالا، المعالجة حال اتضاح الضبط التجریبي
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                 ـѧѧѧ لا یقѧѧѧوم ھѧѧѧذا التصѧѧѧمیم علѧѧѧى سѧѧѧحب التѧѧѧدخلات العلاجیѧѧѧة لتأكѧѧѧد مѧѧѧن فاعلیتھѧѧѧا ٤

      كما في التصمیمات العكسیة بل یستخدم الموازنة بین طرق العلاج المتعاقبѧة وھѧذا یقلѧل 

  .من تأثیر أو تداخل كل طریقة علاجیة على الأخرى

  ـ :العلاج المتعاقبة عیوب تصمیم طرق

١ѧѧѧ                  ا مѧѧѧن النѧѧѧوع الأول،ـѧѧѧ یحѧѧѧدث تѧѧѧداخل فѧѧѧي طѧѧѧرق العѧѧѧلاج المسѧѧѧتخدمة خصوصً

ویمكن التغلب على ذلك باسѧتخدام النѧوع  ،وھذا لا یساعدنا على معرفة العلاقة الوظیفیة

  .الثالث من التصمیم

العكسیة للتأكد من  ـ لا یساعدنا ھذا التصمیم في عملیة الانعكاس كما في التصامیم٢

  .تأثیر المتغیر المستقل على المتغیر التابع

ـ أن ھذا التصمیم لا یفید مع الأفراد غیر القادرین على التمییز بین طریقة العѧلاج ٣

  .والظروف الأخرى مثل حالات الإعاقة الشدیدة

  .أطولـ أن ھذا التصمیم غیر فعال في تقییم المتغیرات المستقلة التي تحتاج إلى وقت ٤

ѧѧـѧѧ ھنѧѧاك ملاحظѧѧات حѧѧول عملیѧѧة تنفیѧѧذ وتفسѧѧیر ھѧѧذ٥ ا إذا حѧѧدث ا التصѧѧمیم خصوصً

  .تداخل
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  ـ:العربیةسات راالد

التعѧѧرف علѧѧى فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیة  ھѧѧدفت إلѧѧى دراسѧѧة )١٤٢٨(الحѧѧارثي  أجѧѧرت  

تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي إكسѧѧاب بعѧѧض الكلمѧѧات الوظیفیѧѧة للتلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة 

كلمة قسمت على ثلاث مجموعات كل مجموعة ) ١٨(بدرجة متوسطة، حیث تم اختیار 

مѧن ذوي الإعاقѧة الفكریѧة  تلامیѧذ) ٦(وقد تكونѧت عینѧة الدراسѧة مѧن . كلمات) ٦(تضم 

و ملتحقѧین  سѧنة،) ١١ـ  ٧(تقѧع أعمѧارھم مѧا بѧین  )إنѧاث ٣ذكѧور و ٣( وسطةبدرجة مت

وزعѧѧوا علѧѧى ثѧѧلاث  بمدرسѧѧة خاصѧѧة فѧѧي مدینѧѧة الریѧѧاض بالمملكѧѧة العربیѧѧة السѧѧعودیة،

بحیѧث یقѧوم التلمیѧذ ) قѧرین معلѧم وقѧرین مѧتعلم(مجموعات كѧل مجموعѧة تضѧم تلمیѧذین 

بتѧدریس التلمیѧذ الأقѧل و) المعلѧم القѧرین (ا  بѧدور الذي لدیھ مھارات أعلى وأفضل نسѧبیً 

وقد استخدمت الباحثة أسلوب التقصي المتعدد الذي ھو أحد ). القرین المتعلم(في قدراتھ 

أسالیب تصامیم الحالة الواحدة، وقد عملت الباحثة على تدریب التلامیذ الذین سیقومون 

ت الوظیفیة التѧي بدور القرین المعلم على طریقة تدریس أقرانھم ومن ثم أكسبتھم الكلما

وقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة وظیفیة إیجابیة بین استراتیجیة . سیدرسونھا

تѧѧدریس الأقѧѧران واكتسѧѧѧاب الكلمѧѧات الوظیفیѧѧة للتلامیѧѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة بدرجѧѧѧة 

أن إلѧѧى خѧѧلال مرحلѧѧة التѧѧدخل، إضѧѧافة ) ١٨(متوسѧѧطة، حیѧѧث اكتسѧѧبوا جمیѧѧع الكلمѧѧات 

حیѧѧѧث تراوحѧѧѧت نسѧѧѧبة التعمѧѧѧیم مѧѧѧا بѧѧѧین  عمیمھѧѧѧاالاحتفѧѧѧاظ بھѧѧѧا و ت میѧѧѧذ تمكنѧѧѧوا مѧѧѧنالتلا

وقѧѧѧد أرجعѧѧѧت الباحثѧѧѧة ذلѧѧѧك التعمѧѧѧیم إلѧѧѧى اسѧѧѧتراتیجیة تѧѧѧدریس %) ٧٧،٨ -% ٦١,١(

 .الأقران

لمعرفة فاعلیة برنامج مقترح باسѧتخدام بدراسة  )٢٠٠٢(صالح و أمین وقد قامت 

لѧدى الأطفѧال  ة الحیاتیѧةاستراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة بعض المھѧارات الریاضѧی

وضѧمت . ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم فѧي مرحلѧة الروضѧة بالإسѧكندریة بمصѧر

من التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریѧة القѧابلین للѧتعلم فѧي الصѧف الثѧاني ) ١٠(عینة الدراسة 

ولا توجѧد ) ٧٥ -٦٠(سѧنوات وتقѧع درجѧات ذكѧائھم مѧابین ) ٨(تھیئة تقع أعمارھم بѧین 

    تلامیѧѧذ عѧѧادیین تقѧѧع أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧین ) ٦(ھم إي إعاقѧѧة أخѧѧرى، كمѧѧا ضѧѧمت العینѧѧة لѧѧدی

سѧѧنوات كانѧѧت لѧѧدیھم درجѧѧة عالیѧѧة مѧѧن الثقѧѧة بѧѧالنفس ولѧѧدیھم مھѧѧارات اجتماعیѧѧة ) ٦ -٥(
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وشѧمل البرنѧامج . عالیة للتعامل مع الغیѧر ومسѧاعدتھ ولا توجѧد لѧدیھم مشѧكلات سѧلوكیة

ѧ) عقلیѧة ـ فنیѧة ـ رحلѧةحركیѧة ـ ( أنشѧطة حیاتیѧة عملیѧة ا طبیعیѧة مѧن خѧلال تخلѧق فرصً

الممارسات والعادات الیومیѧة تسѧاعد علѧى نمѧو الأفكѧار والمفѧاھیم الریاضѧیة لѧدى عینѧة 

أیѧام كѧل أسѧبوع ) ٤(ا بواقѧع أسѧبوعً ) ١٢(وقد استغرقت فترة تطبیق البرنامج . الدراسة

ة یأن اسѧتراتیج النتѧائجوأوضѧحت . یومیا لنشاطین مختلفین انعلى أن یكون ھناك جلست

تدریس الأقران ذات فعالیة فѧي إكسѧاب الأطفѧال المھѧارات الریاضѧیة التالیѧة مرتبѧة بعѧد 

ـѧ %) ٦٨,٣٣(ـѧ التنѧاظر %) ٧٥(ـѧ التصѧنیف %) ٨٣,٣٣(الأحجѧام (الاختبار البعѧدي 

ـѧ %) ٦٦(ـѧ النقѧود %) ٦٣,٣٣(ـѧ الѧزمن %) ٦٦,٠٥(ـѧ الѧوزن %) ٦٦,٦٧(التسلسل 

  %).٥٠,٥٠(العلاقات المكانیة ـ %) ٦٢,٥٠(العدد 

ھدفت للتعرف على مدى تأثیر اسѧتراتیجیة  فقد أجرت دراسة )٢٠٠٥(الحسن  أما

 تدریس الأقران كطریقة تكمیلیة للطریقة التقلیدیة التي یستخدمھا المعلمون في التدریس

تلامیѧѧذ مѧن الصѧѧف الأول الأسѧاس فѧѧي )  ٦(وقѧѧد اشѧتملت العینѧѧة علѧى . داخѧل الصѧفوف

ممن لѧدیھم تحصѧیل متѧدني وصѧعوبات فѧي ) إناث ٣ذكور،  ٣(ابتدائیة بالأردن مدرسة 

 ،وتѧѧѧم اسѧѧѧتخدام نمѧѧѧوذج تѧѧѧدریس الأقѧѧѧران التبѧѧѧادلي ،علѧѧѧى رأي معلمѧѧѧیھم القѧѧѧراءة بنѧѧѧاءً 

استخدمت الباحثة تصمیم الخطوط القاعدیة المتعددة لتحلیѧل تѧأثیر أسѧلوب اسѧتراتیجیة و

   عѧدد الكلمѧات التѧي: وھѧي) لمتغیѧرات التابعѧةا(علѧى  )المتغیر المستقل(تدریس الأقران 

  .تم تعلمھا والكلمات المحتفظ بھا والكلمات التي تم تعمیمھا

وأشѧѧارت النتѧѧѧائج إلѧѧѧى تحسѧѧѧن تعلѧѧѧم التلامیѧѧѧذ المشѧѧѧاركین فѧѧѧي الدراسѧѧѧة واحتفѧѧѧاظھم 

بالكلمѧѧات وتعمیمھѧѧا بشѧѧكل أكثѧѧر بسѧѧبب اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران، كمѧѧا أن التلامیѧѧذ 

% ٩٧,٧فقѧد تعلѧم التلامیѧذ الكلمѧات بنسѧبة  ،تمتاعھم بالقراءة بشѧكل أكبѧرأشاروا إلى اس

خѧѧلال مرحلѧѧة تѧѧدریس الأقѧѧران بینمѧѧا كانѧѧت نسѧѧبة الكلمѧѧات المتعلمѧѧة فѧѧي مرحلѧѧة الخѧѧط 

وفي مرحѧة الاحتفѧاظ كانѧت نسѧبة الكلمѧات المحѧتفظ بھѧا مѧن خѧلال  ،% ٥٧,٤ القاعدي

ت نسبة الكلمات المحتفظ بھا خلال بینما كان% ٨٠,٧استراتیجیة تدریس الأقران بنسبة 

      ، وفѧѧي مرحلѧѧة التعمѧѧیم كانѧѧت نسѧѧبة الكلمѧѧات المعممѧѧѧة %٦٨,١الخѧѧط القاعѧѧدي بنسѧѧبة 

بینما كانت نسبة الكلمات المعممة خѧلال % ٩١,٦من خلال استراتیجیة تدریس الأقران 
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ل أظھرت النتائج بشكل عام أن التلامیѧذ ذوي التحصѧی،%. ٩١,١مرحلة الخط القاعدي 

المنخفض لدیھم القدرة على الاحتفاظ بالمھارة المتعلمة عندما یتم تدریسھم باسѧتراتیجیة 

 . فعالة مثل استراتیجیة تدریس الأقران

الكشѧѧف عѧѧن مѧѧدى فعالیѧѧة اسѧѧتخدام  كѧѧان ھѧѧدفھادراسѧѧة  )٢٠٠٤(سѧѧیف  وقѧѧد أجѧѧرت

استراتیجیة تدریس الأقѧران فѧي تنمیѧة مھѧارات الطѧرح والاتجѧاه نحѧو الریاضѧیات لѧدى 

واسѧتخدمت  ،بدولѧة الكویѧتبمنطقѧة الأحمѧدي المرحلѧة الابتدائیѧة الصف الرابع بتلامیذ 

قیاس وال) التجریبیة والضابطة(الباحثة المنھج التجریبي باستخدام مجموعتین متكافئتین 

تلمیѧذا بالصѧف الرابѧع ) ٧٠(وضمت عینѧة الدراسѧة . القبلي والبعدي لمتغیرات الدراسة

ً ) ٣٥(مجموعѧѧة تجریبیѧѧة تضѧѧم : إلѧѧى مجمѧѧوعتین تѧѧم تقسѧѧیمھم ا درسѧѧت باسѧѧتخدام تلمیѧѧذ

تلمیѧذا یدرسѧون بالطریقѧة ) ٣٥(استراتیجیة تدریس الأقѧران، ومجموعѧة ضѧابطة تضѧم 

ختبѧѧار تحصѧѧیلي مѧѧن إعѧѧدادھا، ومقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو كمѧѧا اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة ا. التقلیدیѧѧة

أوضѧحت نتѧائج ) ت(وباسѧتخدام اختبѧار ). الشѧناوي، عبѧدالمنعم(الریاضیات مѧن إعѧداد 

المجموعѧѧة  تلامیѧѧذالدراسѧѧة عѧѧن وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائیا بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات 

التجریبیة ودرجات المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح 

المجموعة التجریبیة، كمѧا أوضѧحت النتѧائج وجѧود فѧروق دالѧة إحصѧائیا بѧین متوسѧطي 

الدرجات للمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه 

  .المجموعة التجریبیةنحو الریاضیات لصالح 

         على فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران لتعرفل )٢٠٠٤(عطیة  وقد ھدفت دراسة

 فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة الجھریѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ الصѧѧف الرابѧѧع بالمرحلѧѧة الابتدائیѧѧة

، وضѧѧمت عینѧѧة الدراسѧѧة بمحافظѧѧة القلیوبیѧѧة مѧѧن مѧѧدارس إدارة بنھѧѧا بجمھوریѧѧة مصѧѧر

)٨١ ( ً مجموعѧѧة تجریبیѧѧة : مجمѧѧوعتین فѧѧي الصѧѧف الرابѧѧع وزعѧѧوا علѧѧى وتلمیѧѧذةً  اتلمیѧѧذ

مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران، ومجموعѧѧة ضѧѧابطة تѧѧدرس مѧѧن خѧѧلال تѧѧدرس 

 ،ادراسي بواقع حصة دراسیة أسѧبوعیً  الطریقة التقلیدیة، واستمرت الدراسة لمدة فصل

فѧي مھѧارات  توى أداء التلامیذوقد قام الباحث بإعداد اختبار القراءة الجھریة لقیاس مس

القراءة الجھریة، وكذلك أعد الباحث بطاقة تقدیر بھدف تقدیر مستوى أداء التلامیѧذ فѧي 
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مھѧارات القѧراءة الجھریѧة، كمѧѧا قѧام الباحѧث أیضѧا بإعѧѧداد اسѧتراتیجیة لتѧدریس الأقѧѧران 

  .لتنمیة مھارات القراءة الجھریة

         ةأداء تلامیذ المجموعة التجریبی ىوأوضحت نتائج الدراسة وجود تحسن في مستو 

فѧѧѧي مھѧѧѧارات القѧѧѧراءة الجھریѧѧѧة  فѧѧѧي مقابѧѧѧل تلامیѧѧѧذ المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة یعѧѧѧزى إلѧѧѧى 

استراتیجیة تدریس الأقران، كما أوضحت النتائج وجود تحسن في مسѧتوى أداء تلامیѧذ 

المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي معظѧѧم المھѧѧارات الفرعیѧѧة مѧѧن مھѧѧارات القѧѧراءة الجھریѧѧة فѧѧي 

  .استراتیجیة تدریس الأقران مقابل تلامیذ المجموعة الضابطة یعزى إلى

عن طرق تدریس الریاضیات في مѧدراس  الكشف )٢٠٠٦(بدر  ھدفت دراسةكما 

ومدى مواكبتھا للعصѧر الحѧدیث مѧن بالمملكة العربیة السعودیة البنات في مكة المكرمة 

قامѧѧت الباحثѧѧة بإعѧѧداد وقѧѧد  وجھѧѧة نظѧѧر الموجھѧѧات والمعلمѧѧات والطالبѧѧات المعلمѧѧات،

فقѧرة، كمѧا تѧم اسѧتخدام ) ١٥(رائق تѧدریس الریاضѧیات وتكونѧت مѧناستبانھ تضمنت ط

علѧى جمیѧع  الاسѧتبانة تѧم تطبیѧقالاستجابة علیھا، ذي التدرج الثلاثي في  مقیاس لیكرت

مѧѧن  وعینѧѧھموجھѧѧة، ) ٢٠(والبѧѧالغ عѧѧددھن  موجھѧѧات الریاضѧѧیات فѧѧي مكѧѧة المكرمѧѧة

       معلمѧѧة  )١١٣( عѧѧددھنمعلمѧѧات الریاضѧѧیات بالمѧѧدارس الحكومیѧѧة فѧѧي مكѧѧة المكرمѧѧة 

، وجمیѧع )ثѧانويو ابتدائي،متوسѧط(تم اختیارھن بطریقة عشوائیة من مختلفي المراحل 

المعلمات بكلیة التربیة للبنات في مكة المكرمة الأقسѧام العلمیѧة الفرقѧة الرابعѧة  الطالبات

 )٩٧(والبѧالغ عѧددھن ھـ واللاتѧي انتھѧین مѧن أداء التربیѧة المیدانیѧة ١٤٢٣/١٤٢٤للعام 

أن من بین الخمسة عشѧر طریقѧة لتѧدریس الریاضѧیات احتلѧت وأوضحت النتائج . طالبة

%) ٣٨,٧(استراتیجیة تدریس الأقران المرتبة السادسة لدى الطالبѧات المعلمѧات بنسѧبة 

وكذلك احتلѧت المرتبѧة الثامنѧة %) ٢٢,٥(واحتلت المرتبة الثامنة لدى الموجھات بنسبة 

، وأرجعت الباحثة ضعف تقѧدیرھم لھѧذه الطریقѧة بأنھѧا %)٣٥,٨(لدى المعلمات بنسبة 

ا مѧѧن المعلمѧѧة حیѧѧث تتطلѧѧب أن تعمѧѧل التلمیѧѧذات فѧѧي ثنائیѧѧات بعѧѧد شѧѧرح تتطلѧѧب مجھѧѧودً 

 .المعلمة للمفھوم أو المھارة الریاضیة، أو أنھ عائد إلى عدم إلمام المعلمة بھذه الطریقة
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  ـ:الدراسات الأجنبیة

 ,Lefki, Gwendolyn and Shobana( سѧباناوكوینѧѧدولن لیفكѧي ،  قѧام

التعرف على تحسین مھارات القراءة لتلامیذ المرحلѧة الابتدائیѧة بدراسة بھدف  )2007

تلمیѧѧذین  ٢(تلامیѧѧذ ) ٦(باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران، ضѧѧمت عینѧѧة الدراسѧѧة 

ھѧѧم ؤأدا كѧѧانسѧѧنوات ) ٨ -٧(تقѧѧع أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧین ) یѧѧذ عѧѧادیینتلام ٤تعلѧѧم،صѧѧعوبات 

على الاختبارات، حیث تم اختبار التلامیذ علѧى اختبѧارات قبلیѧة وبعدیѧة  اا منخفضً میعً ج

التعرف على الكلمة ـ فصاحة القراءة ـ فھѧم القطعѧة للحصѧول علѧى معنѧى (كانت بھدف 

كما تم تطویر خمس قطع للقراءة تحتوي كل قطعة على فقرتین وتشѧمل القطعѧة  )الكلمة

علѧى عشѧѧرین كلمѧة، وكانѧѧت جلسѧات تѧѧدریس الأقѧران تعقѧѧد ثѧلاث مѧѧرات أسѧبوعیا لمѧѧدة 

تصѧѧمیم التقصѧѧي (الدراسѧѧة مѧѧنھج  واسѧѧتخدمتأسѧѧبوعا، ) ٢٠(دقیقѧѧة خѧѧلال فتѧѧرة ) ٣٠(

 . )المتعدد

                              الأقѧѧѧѧѧران فѧѧѧѧѧي تعلѧѧѧѧѧیم الكثیѧѧѧѧѧرفعالیѧѧѧѧѧة اسѧѧѧѧѧتراتیجیة تѧѧѧѧѧدریس  أوضѧѧѧѧѧحت النتѧѧѧѧѧائج

              حیѧث كانѧت بѧدایتھم مѧن درجѧة الصѧفر وفѧي نھایѧة البرنѧامج حققѧوا معѧدل  من الكلمѧات،

من الكلمات الصحیحة، كما ارتفع معدل القراءة بفصاحة وكѧذلك مسѧتوى ) ٩,٨ـ  ٨,٩(

 وى أعلى في قراء وفھم الفقرات، أما فيإلى مست ھم لدى التلامیذ المشاركین ووصلالف

 %.٨٧.٤نسبة  تلامیذلحصول على معنى الكلمة فقد حقق الفھم القطعة ل

بدراسѧة  )Mayfield &Vollmer, 2007(فѧولمیر وقѧام كѧلا مѧن مایفیلѧد كمѧا 

ھѧѧدفت لتѧѧدریس مھѧѧارات الحسѧѧاب باسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي المنѧѧزل، 

فتیات لѧدیھن عیѧوب فѧي العملیѧات الحسѧابیة، وتعѧیش الفتیѧات فѧي ) ٤(وضمت الدراسة 

نفس المنزل وتشѧكلن ثنائیѧات تعلیمیѧة ویعمѧل كѧل مѧنھم كمعلѧم للأقѧران وكѧذلك كمѧتعلم، 

متعѧѧددة فѧѧي ثѧѧلاث أو أربѧѧع مھѧѧارات حسѧѧابیة، وقѧѧد ثѧѧلاث جلسѧѧات  وقѧѧام خبیѧѧر بإعطѧѧاء

تحسѧن أداء وأوضѧحت النتѧائج  ،منھج تصمیم الخط القاعدي المتعѧدداستخدمت الدراسة 

وأیضا تم إعادة الاختبارات بعد فترة من ثلاثة ، في كل المھارات المستھدفة المشاركات

القѧرین المعلѧم إلى خمسة أشھر مع عدم التدریب علѧى المھѧارات وأوضѧحت النتѧائج أن 
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  مھѧارة التѧي  ةعشѧر يالإثنѧلازالوا یمتلكون الدقة فѧي سѧبع مھѧارات مѧن  والقرین المتعلم

  .تم تقیمھا

فقѧد قѧاموا   )Stenhoff & Lignugaris, 2007(سѧتینھوف وبینجѧامین أمѧا  

دراسѧѧة اسѧѧتخدمت اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي المرحلѧѧة ) ٢٠(بمراجعѧѧة لعشѧѧرین 

ً ) ٢٢٨(الثانویة حیث بلغ عدد التلامیذ في ھذه الدراسات مائتین وثمانیة وعشرین  ا تلمیذ

صѧعوبات الѧتعلم ـ ذوي الإعاقѧة (من ذوي الإعاقات البسیطة معظمھم مѧن ذوي  وتلمیذةً 

مѧن %) ٦٠(، وفѧي )عجѧز الصѧحي ـ الاضѧطرابات السѧلوكیةالفكریة القѧابلین للѧتعلم ـ ال

القѧѧراءة ـ المفѧѧردات ـ التھجئѧѧة ـ الحسѧѧاب ـ (ھѧѧذه الدراسѧѧات كانѧѧت تѧѧدرس مواضѧѧیع 

اوكشفت ھذه المراجعة أن ھناك ). المھارات الاجتماعیة استراتیجیة  على استخدام تأكیدً

الواحѧدة، كمѧا كشѧفت ة الحالѧة فѧي دراسѧ تدریس الأقران فѧي تѧدریس المجموعѧة وكѧذلك

ѧѧ لعمѧѧل تѧѧدریب لاسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران قبѧѧل بدایѧѧة الجلسѧѧات  تأكیѧѧدأن ھنѧѧاك  اأیضً

تسѧѧѧѧاعد علѧѧѧѧى القیѧѧѧѧام بعѧѧѧѧرض تѧѧѧѧدریب واضѧѧѧѧح  لفعلیѧѧѧѧة وأن دراسѧѧѧѧة الحالѧѧѧѧة الواحѧѧѧѧدةا

  .للاستراتیجیة

إلى  )Hughes & Fredrick, 2006(س وفردریك جھای ھدفت دراسة وقد 

ن ذوي صعوبات التعلم باستخدام استراتیجیة تدریس الأقرا تلامیذتدریس المفردات لل

من ذوي صعوبات  تلامیذ) ٣(ضمت ھذه الدراسة  ،وإجراء التأخیر الزمني الثابت

ً ) ١٦(التعلم و  ،سنة) ١٢ - ١١(تقع أعمارھم ما بین ) إناث ٨ذكور،  ٨( اعادیً  اتلمیذ

ربیة قسموا على مجموعتین، كما شارك في الدراسة معلم من التعلیم العام ومعلم من الت

المسئولیة التعلیمیة، حیث یقوم معلم التعلیم الخاص  الخاصة عملا كفریق مشترك في

بینما یقوم معلم التعلیم العام بالدعم وعرض ومراقبة تقدم  تلامیذبدور تقدیم المحتوى لل

ومن ضمن المواد المستخدمة في الدراسة فیدیو لإجراءات  ،درسأثناء ال تلامیذال

لشمول إجراءات  تلامیذتدریس الأقران وقائمة مراجعة العلاج لتقدیر دقة المعلمین وال

 . التأخیر الزمني الثابت، وكذلك تم إعداد اختبار للتعرف على الكلمات المستھدفة

بنسѧبة  لم أدوا كѧل الخطѧواتصѧعوبات الѧتع ذوي تلامیѧذوأوضحت النتѧائج أن كѧل ال

أن  في مجموعات الكلمات الثلاث عبѧر عشѧر محѧاولات متتالیѧات ممѧا أوضѧح%  ١٠٠
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استراتیجیة تدریس الأقران وإجراء التأخیر الزمني الثابت ذات فاعلیة وكفѧاءة لإكسѧاب 

 .ذوي صعوبات التعلم تلامیذالمفردات لل

 McMaster, Fuchs and( فѧѧوكسو فѧѧوكس، رسѧѧتادراسѧѧة ماكم وكانѧѧت 

Fuchs, 2006( رانقدѧدریس الأقѧتراتیجیة تѧة اسѧى فاعلیѧوف علѧى الوقѧدفت إلѧي  ھѧف

ذوي  فѧѧѧي التعلѧѧѧیم العѧѧѧام مѧѧѧن العѧѧѧادیین ومѧѧѧن تلامیѧѧѧذتحسѧѧѧین أداء القѧѧѧراءة للعدیѧѧѧد مѧѧѧن ال

 & Douglas( غѧلاس وفѧوكسقѧام دو )٦ -٢(ففي الصفوف الدراسѧیة مѧن  ،الإعاقات

Fuchs (فاندربیلت ھم في جامعة ؤلاوزم)Vanderbilt( تدریس لتطویر استراتیجیة ب

ذوي الأداء المѧنخفض مѧن  تلامیѧذسѧتراتیجیة علѧى الھѧذه الا الأقران بھدف معرفة تأثیر

الاسѧتراتیجیة ملائمѧة فѧي ھѧذه صѧعوبات الѧتعلم وكیѧف أن تلامیѧذ العادیین ومѧن التلامیذ 

الثѧاني مѧن الصѧفوف الدراسѧیة مѧن  التلامیذوتم إشراك  ،تعلیم المعلمین لمحتوى القراءة

 وطبقѧت، دقیقѧةً ) ٣٥(ا ومѧدة الجلسѧة أسѧبوعیً  جلسѧاتثلاث لѧفѧي البرنѧامج  إلى السѧادس

وأوضѧحت . أسѧبوعا) ١٥(كجزء من مѧنھج القѧراءة لمѧدة  فصلاً ) ٢٠(الاستراتیجیة في 

ذوي صعوبات التعلم تمتعوا بقبѧول اجتمѧاعي كبیѧر دون غیѧرھم ممѧا  تلامیذالنتائج أن ال

  .عكس الفائدة الاجتماعیة للاستراتیجیة بالإضافة للمنافع الأكادیمیةی

وفي مرحلة الحضانة ركزت الاسѧتراتیجیة علѧى الأنشѧطة المتعلقѧة ببدایѧة القѧراءة   

. وتطویرھѧѧѧا فѧѧѧي ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة إلѧѧѧى جانѧѧѧب الѧѧѧوعي الصѧѧѧوتي والتعѧѧѧرف علѧѧѧى الكلمѧѧѧة

أن الاستراتیجیة لھا تѧأثر إیجѧابي علѧى مھѧارات بدایѧة القѧراءة  وأوضحت نتائج الدراسة

  .  للعدید من الأطفال وزادت الاستراتیجیة من قیمة الوعي الصوتي

ا وتشیر الدراسة  دریس الأقران فѧي المدرسѧة الثانویѧةأن استخدام استراتیجیة ت أیضً

یعمѧل التلامیѧذ بشѧكل  حیث) ٦ -٢(لا یختلف عن استخدامھا في الصفوف الدراسیة من 

مѧѧن نѧѧص تعویضѧѧي ولѧѧیس روائѧѧي بھѧѧدف علѧѧى القѧѧراءة  یومیѧѧا ھمتحفیѧѧزتبѧѧادلي، ویѧѧتم 

 .الارتقاء بمھارة القراءة والكتابة بین المراھقین المتأخرین في القراءة

 ,Topping, Campbell(وقد أجرى توبنك، كامبل، دوغلاس وسمیث   

Douglas and Smith, 2003( یھا استراتیجیة تدریس الأقران دراسة استخدموا ف

الحسابي  على الاتجاه لمعرفة تأثیره )١١ـ٧( مابینباستخدام الألعاب الریاضیة للأعمار 
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               لكل المشاركین  والعوامل العاطفیة والاجتماعیة المعرفیةوالمھارات الحسابیة 

ً ) ١٣(الدراسة وضمت عینة  ،نالمتعلمی والقرناءالمعلمین  القرناءمن     وتلمیذةً  اتلمیذ

ً ) ١٤(سنوات، و ) ٧( مأعمارھ) إناث ٦ذكور،  ٧( ) إناث ٦ذكور ،  ٨(وتلمیذةً  اتلمیذ

سنة، وكانت مدة البرنامج خمسة أسابیع بمعدل جلستین أسبوعیا كل ) ١١(أعمارھم 

مج وتم في البرنا لاستخدامھا ریاضیةً  لعبةً ) ٣٤(وقد جمع الباحثون . دقیقةً ) ٣٠(جلسة 

إلى مجموعات  قسم التلامیذو. ھم وترتقي بالحواراختیارھا لتكون ممتعة وسھلة الف

لم یكن ضمن  الزائد في العینة والتلمیذیعملان مع بعضھما ـ  تلمیذینثنائیة ـ كل 

 .البرنامج

أوضحت النتائج عن وجود دلالة إحصѧائیة  فѧي زیѧادة اسѧتخدام الكلمѧات الحسѧابیة  

المعلمѧین  القرنѧاءوعلى مسѧتوى  القرناء المتعلمین،واستخدام استراتیجیات الحوار لدى 

فѧي أداء المھمѧة  علѧى الاسѧتمرارالمتعلمѧین  في حث القرنѧاء ھمفي سلوكیات لوحظ زیادة

القرنѧاء المعلمѧین  كمѧا لѧوحظ زیѧادة تقѧدیم للتعلیمѧات، علمینتباع القرناء المتامن والتأكد 

وبشѧكل عѧام زادت . المسѧتوى لѧدى القرنѧاء المتعلمѧینالاقتراحѧات لتحسѧین ولتفسیرات ل

قدرت المشاركین جمیعا في مھارات التعاون واحترام الذات وتحسین الاتجѧاه للعملیѧات 

  .الحسابیة والثقة بالذات

 & Spencer(وني بقام بھا كل من سبنسر وبالأوضحت الدراسة التي  كما 

Balboni, 2003 ( الأكادیمیة المھارات كفاءة استراتیجیة تدریس الأقران في

ً  ٣٠٤(حیث شملت الدراسة . والاجتماعیة والیومیة ومھارات العنایة بالذات من ) اتلمیذ

ً  ١٢٥(بدرجة بسیطة ومتوسطة تم توزیعھم إلى الفكریة  ذوي الإعاقة قاموا  )اتلمیذ

ً  ١٧٩(و بدور المعلم،     وقد تراوحت مدة جلسات التدریب قاموا بدور المتعلم، ) اتلمیذ

وكانت نتائج الدراسة إیجابیة في . دقیقة) ٢٠(دقیقة بمتوسط قدره ) ٣٠ـ  ١٠(ما بین 

المھارات التي حددتھا الدراسة، بالإضافة إلى أن التلامیذ قد نجحوا في مساعدة بعضھم 

علم المھارات الخاصة بالحیاة الیومیة والمعیشیة وتعلم مھارات الإسعافات البعض في ت

إلى فعالیة ھذه الاستراتیجیة عند استخدامھا في برامج  كما أشارت الدراسة. الأولیة

  .التعلیم العام والخاص
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-McDonnell, Mathot(وثورسѧѧѧن  بѧѧѧوكنر تومѧѧѧاثدراسѧѧѧة ماكѧѧѧدونل،  أمѧѧا 

Buckner and Thorson, 2001( دفتѧد ھѧدریس  فقѧتراتیجیة  تѧأثیر اسѧة تѧلمعرف

یفات المنھج علѧى الاسѧتجابة الأكادیمیѧة والسѧلوك یمع منھج متعدد العناصر وتك الأقران

ذوي الإعاقѧات  تلامیѧذلل ـ وھѧو سѧلوك طلѧب الإذن للإجابѧة بѧدون رفѧع الیѧد ـ  التنافسѧي

 واسѧتخدمتمدموجین في فصول التعلیم العѧام بالمدرسѧة الثانویѧة، الالمتوسطة والشدیدة 

تتكѧون مѧن عشوائیة وطبقت الدراسة على عینة  ،تصمیم التقصي المتعدد منھجالدراسة 

ً تلم) ١١(مѧن بѧین  )أنثѧى٢ذكѧر، ١(قѧات متوسѧطة وشѧدیدة ذوي إعا تلامیѧذ ثلاثة فѧي  ایѧذ

ا فѧѧي فصѧѧل التعلѧѧیم العѧѧام یومیѧѧًالمدرسѧة مѧѧن نفѧѧس الفئѧѧة بشѧѧرط أن یكѧѧون التلمیѧذ مѧѧدموج 

تلامیذ عادیین ومعلم  ثلاثةضمت أیضا على المشاركة في الدراسة، كما  وموافقة معلمھ

وطلѧѧب مѧѧن معلѧѧم الفصѧѧل تكѧѧوین فریѧѧق . تعلѧѧیم خѧѧاص وثلاثѧѧة معلمѧѧین مѧѧن التعلѧѧیم العѧѧام

أعلى ـ متوسط (تلامیذ ذوي أداء مختلف وتكون مستویاتھم ثلاثة  لتدریس الأقران یضم

  :وأوضحت النتائج ما یلي). دون المتوسط ـ

، وتلاشѧѧى %٨٣,٤إلѧѧى % ٥٦زادت اسѧѧتجابتھ الأكادیمیѧѧة مѧѧن : التلمیѧѧذ الأول       

  .السلوك التنافسي لدیھ

وتناقص معدل % ٧٥إلى % ٣٨زادت استجابتھ الأكادیمیة من : التلمیذة الثانیة      

  %.١١إلى % ٤٢من  لھا السلوك التنافسي

% ٩٢إلѧѧѧى % ٣٣,٦الأكادیمیѧѧѧة مѧѧѧن  ازادت نسѧѧѧبة اسѧѧѧتجابتھ: التلمیѧѧѧذة الثالثѧѧѧة      

  %.٤,٣إلى % ٤٧,٣من  لھا وتناقص معدل السلوك التنافسي

دراسѧة بھѧدف تحسѧѧین  )Test & Howell، 1998(أجѧرى تیسѧت وھویѧل وقѧد 

 اقѧة الفكریѧة، وتتمحѧورلشѧراء المسѧتلزمات الشخصѧیة لѧذوي الإع المالمشكلة استخدام 

وقѧد تѧم اسѧتخدام . عدم قدرتھم على شراء مستلزمات بأكثر من دولار واحد المشكلة في

الحیاتیѧѧѧة لاسѧѧѧتخدام  المھѧѧѧاراتاسѧѧѧتراتیجیة تѧѧѧدریس الأقѧѧѧران لتѧѧѧدریس ھѧѧѧؤلاء الأطفѧѧѧال 

أطفѧال ) ٦(شѧملت ھѧذه الدراسѧة علѧى ). Next-Dollar(الأموال بواسѧطة اسѧتراتیجیة 

ھѧذه  وكانت فترة. العادیین أقرانھممع  المدموجینمن من ذوي الإعاقة الفكریة البسیطة 

  .أسابیع خلال فترة النشاط الصیفي) ٦(الدراسة 
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وأوضحت الدراسة فاعلیة اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧران فѧي إكسѧاب عینѧة الدراسѧة  

المھارات الریاضیة الحیاتیة المرتبطѧة باسѧتخدام المѧال، كمѧا أن عینѧة الدراسѧة اكتسѧبت 

 .ارات التفاعل الاجتماعي، ومھارات اللغةمھارات أخرى ھي مھ

دراسѧѧة لمعرفѧѧة أثѧѧر  )Patric & Sibyl 1997(باتریѧѧك وسѧѧیبیل  وقѧѧد قѧѧام 

استراتیجیة تدریس الأقران في إكسѧاب التلامیѧذ ذوي الإعاقѧة الفكریѧة بدرجѧة متوسѧطة 

 .النقѧود، مھѧارات الشѧراء واسѧتخدام الآلѧة الحاسѧبة: مھارات الریاضѧیات الوظیفیѧة مثѧل

إناث، تتراوح أعمѧارھم مѧا بѧین ) ٣(ذكور و) ٣) (تلامیذ ٦(تضم وكانت عینة الدراسة 

وأوضѧѧѧحت نتѧѧائج الدراسѧѧѧة نجѧѧاح وفعالیѧѧѧة ). أشѧѧھر ٨و سѧѧѧنة  ١٧سѧѧنة وشѧѧھر ـ ١٤(

الاسѧتراتیجیة فѧѧي تѧѧدریس ھѧؤلاء التلامیѧѧذ المھѧѧارات الأكادیمیѧة الوظیفیѧѧة والاجتماعیѧѧة، 

التلامیѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧة علѧѧى تكѧѧوین  كمѧا أوضѧѧحت أن ھѧذه الاسѧѧتراتیجیة تسѧѧاعد

 .صدقات وعلاقات إیجابیة مع التلامیذ في فصول التعلیم العام

 ,Schloss, Kobza and Alper(، كѧѧوبزا وألبیѧѧر شѧѧلوس وھѧѧدف دراسѧѧة

على اكتساب مھارات الحساب  أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران لمعرفة) 1997

، أجریت ھذه الدراسة علѧى الوظیفیة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة بدرجة متوسطة

سѧѧنة، وھѧѧدفت ھѧѧذه ) ١٧ -١٤(تقѧѧع أعمѧѧارھم مѧѧا بѧѧین ) إنѧѧاث٣ذكѧѧور، ٣( تلامیѧѧذ) ٦(

لنقѧود بشѧكل صѧحیح مѧن خѧلال الدراسѧة لاكتشѧاف أثѧر تѧدریس الأقѧران علѧى اسѧتخدام ا

اسѧتخدمت و المھارة الوظیفیة لاستعمال اسѧتراتیجیة الѧدولار فѧي الشѧراء،على  التدریب

الدراسة منھج تصѧمیم الخѧط القاعѧدي المتعѧدد لتقیѧیم الѧتحكم التجریبѧي للمتغیѧر المسѧتقل 

واسѧتخدم البѧاحثون ) في الشراء استخدام الدولار(على المتغیر التابع ) تدریس الأقران(

 التلمیѧذتѧم إعѧدادھا لتقѧدیر  ٥×٣كارت مفھرسة لمقدار الدفع مقѧاس ) ٢٤(من  مجموعة

لعملیѧѧة تѧѧѧدریس  ١١×٩كѧѧارت مقѧѧѧاس ) ١٥(وكѧѧذلك تѧѧم إعѧѧѧداد مجموعѧѧة إضѧѧѧافیة مѧѧن 

المشاركین مھارة  التلامیذوأوضحت النتائج فاعلیة تدریس الأقران في إكساب . الأقران

على تعمѧیم ھѧذه المھѧارة فѧي  التلامیذة استراتیجیة الدولار في عملیة الشراء وكذلك قدر

 .عملیات الشراء الجدیدة في أماكن المستھلك
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عѧѧѧن أھمیѧѧѧة  )Johnell & Lynn، 1996(كشѧѧѧفت دراسѧѧѧة جوھنѧѧѧل ولѧѧѧین و

اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران للتلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة فѧѧي تحسѧѧین سѧѧلوكھم فѧѧي 

ً من ال) ٢٠(حیث ضمت الدراسة . المھارات الریاضیة عѧادیین ومѧن الأطفѧال ذوي طفلا

وكشѧѧفت نتѧѧائج الدراسѧѧة عѧѧن تحسѧѧن واضѧѧح فѧѧي المھѧѧارات . الإعاقѧѧة الفكریѧѧة البسѧѧیطة

العѧادیین الѧѧذین الریاضѧیة لѧدى ذوي الإعاقѧة الفكریѧة، كمѧا أكѧدت الدراسѧة بѧأن الأطفѧال 

أقѧѧرانھم مѧѧن ذوي الإعاقѧѧة ودعѧѧم مѧѧن المعلمѧѧین قبѧѧل دمجھѧѧم مѧѧع  قѧѧدمت لھѧѧم مسѧѧاعدات

بصѧѧورة  وحلھѧѧا المھѧѧارات الریاضѧѧیة المسѧتھدفة كیفیѧѧة التعامѧѧل مѧع اسѧتفادواقѧѧد  الفكریѧة

  .اأبسط وأسھل وأكثر دعمً 

لتحقق من التأثیرات فقد كان ا )Mortweet, 1996( مورتویتدراسة  ھدف أما  

ذوي الإعاقة  للتلامیذالأكادیمیة والاجتماعیة لاستراتیجیة تدریس الأقران داخل الفصل 

 من أفراد ھذه الفئة في فصلین تلامیذ) ٤(الفكریة القابلین للتعلم، وضمت عینة الدراسة 

عѧѧѧادیین لقیѧѧѧاس الأداء فѧѧѧي  تلامیѧѧѧذ) ٤(مѧѧѧن المرحلѧѧѧة الابتدائیѧѧѧة وكѧѧѧذلك ضѧѧѧمت العینѧѧѧة 

اختبѧѧѧارات التھجئѧѧѧة الأسѧѧѧبوعیة ومسѧѧѧتویات المشѧѧѧاركة الأكادیمیѧѧѧة وكѧѧѧذلك الملاحظѧѧѧة 

النتائج عن زیادة دقة التھجئة وزیادة مستویات  وكشفت. ت الاجتماعیةالمباشرة للتفاعلا

المشاركة الأكادیمیة وزیادة التفاعلات الاجتماعیة وكذلك انتقѧل التحسѧن إلѧى المھѧارات 

الاجتماعیة والقبول الاجتمѧاعي، وأیضѧا كѧان ھنѧاك تعمѧیم محѧدد للتفѧاعلات الاجتماعیѧة 

ѧѧ مѧѧع النشѧѧاط الاجتمѧѧاعي، وأوضѧѧحت النتѧѧائج ا أن اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي أیضً

 تلامیѧѧذالفصѧل تعѧد اسѧѧتراتیجیة تعلیمیѧة فعالѧѧة لتحسѧین النتѧائج الأكادیمیѧѧة والاجتماعیѧة لل

  .ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم

بھѧدف  أجریѧتوالتѧي ) Peach & Moore, 1990(دراسة بѧیش ومѧوري  وفي

لѧѧدى ذوي  الأسѧѧبوعیة التحقѧѧق مѧѧن تѧѧأثیر تѧѧدریس الأقѧѧران علѧѧى زیѧѧادة وفاعلیѧѧة التھجئѧѧة

تلامیѧذ ذوي إعاقѧة عقلیѧة ) ٨(الإعاقة العقلیة بدرجة بسیطة، وكان عѧدد أفѧراد الدراسѧة 

ѧ)  ١١ـ  ٩(تقع أعمارھم ما بین  بدرجة بسیطة  تلامیѧذ) ٤(ا سنة، وضمت الدراسة أیضً

بدور القرین المعلم، وأوضح التلامیذ  اختیارھم من قبل المعلم لیقوموام ت من الموھوبین

       زع التلامیѧѧѧذ وو. مѧѧѧع ذوي الإعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧة واسѧѧѧتعدادھم للعمѧѧѧل الموھѧѧѧوبین دافعیѧѧѧتھم
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 ھѧوبینتلمیѧذین موو تلامیѧذ ذوي إعاقѧة عقلیѧة )٤(كѧل مجموعѧة ضمت إلى مجموعتین 

اسѧتخدمت الدراسѧة . الصѧف الرابѧعتلامیذ  من والآخر الثالث الصفأحدھما من تلامیذ 

والذي یسمح بإجراء مقارنѧة لأسѧلوب تѧدریس ) أ ـ ب ـ أ ـ ب (  منھج التصمیم العكسي

، دالѧةالأقران أثناء الخط القاعدي وحالات الإعاقة العقلیة البسیطة وتحدید وجود علاقة 

  . أسابیع) ٤(واستمر البرنامج لمدة 

التѧي یѧتم  ان على زیادة معدل ونسبة الكلماتس الأقرالنتائج عن تأثیر تدری وكشفت

حیѧث  .ھجاؤھا بطریقة صحیحة مقارنة بدرجات اختبار التھجئة بѧدون تѧدریس الأقѧران

 أثنѧѧاء مرحلѧѧة الخѧѧط القاعѧѧدي للمجمѧѧوعتین المشѧѧاركتین كѧѧان معѧѧدل الكلمѧѧات الصѧѧحیحة

 %.٦٢,٢، أمѧا أفѧراد الصѧف الرابѧع فكѧان متوسѧطھم %٦٥,٩بمتوسѧط % ٨٠ـ % ٤٠

اكتمѧѧѧѧال البرنѧѧѧѧامج زادت درجѧѧѧѧات الاختبѧѧѧѧارات الأسѧѧѧѧبوعیة لكѧѧѧѧل التلامیѧѧѧѧذ فѧѧѧѧي  وبعѧѧѧѧد

، %٨٧,٣٥بمتوسط % ١٠٠ -% ٧٠ إلى مابینمعدل الزیادة  وصلحیث المجموعتین 

 متوسѧط درجѧاتھم وصѧلوتفوق تلامیذ الصف الثالث في درجѧات اختبѧار الھجѧاء حیѧث 

 %.٨٨,٦ إلى
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  : مجتمع الدراسة

 ،جمیѧѧع التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة القѧѧابلین للѧѧتعلمیتكѧѧون مجتمѧѧع الدراسѧѧة مѧѧن 

التابعѧة  بالمرحلѧة المتوسѧطة مѧدارس التعلѧیم العѧامفي  بفصول التربیة الفكریة الملتحقین

ا )٢٠٣ (والبالغ عددھم  لتربیة والتعلیم بمحافظة الأحساءلإدارة ا ً   .تلمیذ

  : عینة الدراسة

ً ) ١٢(ضمت ھذه الدراسة عینة من مدرسة واحدة ومكونة           تلامیذ عѧادیین ٤ا، تلمیذ

مجمѧوعتین مجموعѧة تلامیذ من ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للѧتعلم مѧوزعین علѧى  ٨و

ومجموعѧѧة ضѧѧابطة ) تلامیѧѧذ عѧѧادیین ٤+ تلامیѧѧذ ذوي أعاقѧѧة فكریѧѧة  ٤(تجریبیѧѧة تضѧѧم 

 تلامیذ ذوي إعاقة فكریة، وتتراوح نسبة ذكѧاء التلامیѧذ ذوي الإعاقѧة الفكریѧة) ٤(تضم 

على اختبѧار سѧتانفورد بینیѧھ ) ٥٢-٧٣(على اختبار وكسلر أو ما بین  )٥٥-٧٥(ما بین 

في مجالین أو أكثر من مجالات السلوك التكیفѧي إضѧافة لѧذلك لا بѧد  ورإضافة إلى القص

  . أن لا تكون ھناك إعاقة أخرى مصاحبة للإعاقة الفكریة

ً على سؤال معلم مادة  وقد قام الباحث باختیار مجموعة التلامیذ العادیین بناء

الریاضیات ومعرفة مستواھم الدراسي في المادة، وسؤال المرشد الطلابي بالمدرسة 

كذلك قام الباحث باختیار مجموعة . عن سلوكیاتھم وتفاعلھم الاجتماعي في المدرسة

وف على العمر الزمني عن طریق مراجعة ملفاتھم للوقوالتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة 

ودرجة الذكاء والسلوك التكیفي وكذلك عن طریق سؤال معلمي الفصول عن 

  .مستویاتھم في مادة الریاضیات وجدول الضرب

  :الدراسة تطبیق مكان

 بحیѧث یلتقѧي كѧل تلمیѧذین، بالمدرسѧة المحلѧق التربیѧة الفكریѧة برنامجبفصل خاص 

متقѧابلتین وثѧلاث كراسѧي، یجلѧس القѧرین  على طѧاولتینمن تلامیذ المجموعة التجریبیة 

المعلѧѧم أمѧѧام القѧѧرین المѧѧتعلم متقѧѧابلین، ویجلѧѧس الباحѧѧث بѧѧالقرب منھمѧѧا للإشѧѧراف علѧѧى 

  .الجلسة التعلیمیة

                    المجموعة الضابطة تعلیمھѧا فѧي فصѧل خѧاص ببرنѧامج التربیѧة الخاصѧة  بینما تتلقى

  .من قبل المعلم
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  ـ:مدة تطبیق الدراسة

جلسѧات كѧل أسѧبوع ثѧلاث ) ٣(ثمانیѧة أسѧابیع بواقѧع ) ٨(مدة  التجربةتطبیق  ستمرا

  .جلسة) ٢٤(لیكون مجموع الجلسات لكل تلمیذ 

  منھج الدراسة

 Multiple ) تصѧمیم التقصѧي المتعѧدد طریقѧة  یسѧتخدممѧنھج الدراسѧة تجریبѧي 

Probe Design) (MPD(دѧѧو أحѧѧة  ، وھѧѧدة القائمѧѧة الواحѧѧامیم الحالѧѧى تصѧѧة علѧѧدراس

  .من المجموعة بدلاً  الفرد

  ـ:متغیرات الدراسة

  : المتغیرات التابعة/ أولاً 

لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة القѧابلین ) جدول الضرب(المھارات الحسابیة  -١

  للتعلم بالمرحلة المتوسطة؟

 الاتجاه نحو مادة الریاضیات لѧدى التلامیѧذ ذوي الإعاقѧة الفكریѧة القѧابلین للѧتعلم -٢

  بالمرحلة المتوسطة؟

اتجاھѧѧات التلامیѧѧذ العѧѧادیین نحѧѧو أقѧѧرانھم ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة القѧѧابلین للѧѧتعلم  -٣

  بالمرحلة المتوسطة؟

  :المتغیر المستقل/ ثانیا

  .استراتیجیة تدریس الأقران

  :أدوات الدراسة

  ـ:لتحقیق أھداف ھذه الدراسة فقد تم استخدام الأدوات التالیة

مقیѧѧѧاس الاتجѧѧѧاه نحѧѧѧو ذوي الاحتیاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة، والمعѧѧѧد مѧѧѧن قبѧѧѧل یѧѧѧوكر  /أولاً 

والمعѧѧدل مѧѧن قبѧѧل فورنѧѧام وجѧѧѧبس ) Yuker and Blocks, 1960(وبلوسѧѧكس 

)Furnham and Gibbs, 1984( وقد استخدم ھذا المقیاس كأداة بحث في أكثر من ،

ѧ مائتي دراسة لأكثر ً بتقنѧین ) ھѧـ١٤١١(وقѧد قѧام السѧرطاوي . امن خمسة وعشѧرین عام

حیѧث طبقѧھ علѧى أربѧع فئѧات مѧن فئѧات الإعاقѧة ھѧي . ھذا المقیاس على البیئѧة السѧعودیة

        ، ویتѧѧѧألف المقیѧѧѧاس فѧѧѧي صѧѧѧورتھ الأصѧѧѧلیة )الفكریѧѧѧة، السѧѧѧمعیة، البصѧѧѧریة والجسѧѧѧمیة(
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وفѧي صѧورتھ المعدلѧة مѧن قبѧل ) Likert(فقرة معدة بطریقة لیكرت ) ٢٠(من عشرین 

  :فقرة في جزئین) ٢٧(رین فورنام وجبس من سبعة وعش

فقѧѧرات مرتبطѧѧة بمѧѧا یسѧѧتطیع ومѧѧا لا یسѧѧتطیع الطفѧѧل ذو الاحتیاجѧѧات / الجѧѧزء الأول

  .الخاصة القیام بھ

  .فقرات مرتبطة بخصائص الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة/ الجزء الثاني

  ـ:لتحقق من صدق وثبات المقیاس قام السرطاوي بالإجراءات التالیةلو

لѧب مѧن بعѧض : التحقق من صدق الترجمة )أ ُ فبعد ترجمة المقیѧاس للغѧة العربیѧة، ط

 بمراجعѧѧة الترجمѧѧةأعضѧѧاء ھیئѧѧة التѧѧدریس بقسѧѧم التربیѧѧة الخاصѧѧة بجامعѧѧة الملѧѧك سѧѧعود 

من صدق الترجمة ومحتوى الفقرات، ثم تمت مقارنة الترجمتین واعتماد  بھدف التحقق

لب السرطاوي .صورة منقحة ُ ترجمة الصورة المعربѧة للغѧة  هزملاء من أحد ومن ثم ط

  .الانجلیزیة، واعتبرت ھذه الإجراءات كافیة للتحقق من صدق المقیاس

ً ) ٦٠(بتطبیѧق المقیѧاس علѧى  قѧام السѧرطاوي: التحقق من ثبѧات المقیѧاس )ب   اتلمیѧذ

           فѧѧي مدرسѧѧة متوسѧѧطة، حیѧѧث طلѧѧب مѧѧنھم الإجابѧѧة علѧѧى أربѧѧع صѧѧور مѧѧن نفѧѧس المقیѧѧاس 

مѧن فئѧات الأفѧراد ذوي الاحتیاجѧѧات الخاصѧة، وبعѧد أسѧѧبوعین  موجھѧة لفئѧѧةكѧل صѧورة 

أعید تطبیق المقیاس على نفس التلامیذ ومن ثم حسبت معاملات الارتباط بین درجѧاتھم 

  ٠,٧٩=باستخدام معادلة بیرسون وكان معامل الارتباط 

قیѧاس نتائج الدراسѧة الأولیѧة أوضѧحت بѧأن جمیѧع فقѧرات الم إلى أنوتجدر الإشارة 

حیѧث تѧم إسѧقاطھا، ) ٢٢، ١١(أو أقل ما عدا الفقѧرتین ) ٠،٠٥(دالة عند مستوى ) ٢٧(

  .فقرة) ٢٥(وبذلك أصبح المقیاس في الصورة النھائیة مؤلف من 

ًا مقیاس الاتجاه نحو مادة الریاضیات للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، من إعѧداد  /ثانی

ن المقاییس المعѧدة فѧي مجѧال الاتجاھѧات حیث قام الباحث بمراجعة مجموعة م .الباحث

  .فقرة )٢٠(تكون من  اخاصً  مقیاسًانحو مادة الریاضیات ومن ثم أعد 

  ـ:بالخطوات التالیةلتحقق من صدق وثبات المقیاس قام الباحث ول 

قام الباحث بعرض المقیاس في صورتھ الأولى علѧى : صدق المقیاسالتحقق من ) أ

في قسم التربیѧة الخاصѧة وقسѧم علѧم الѧنفس بجامعѧة  التدریسأعضاء ھیئة مجموعة من 
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وكذلك مجموعة مѧن مشѧرفي الإعاقѧة الفكریѧة بѧإدارة وجامعة الملك فیصل الملك سعود 

ن تѧѧم د أخѧذ ملاحظѧات الأسѧاتذة والمشѧرفیوبعѧ ،)٥انظѧر الملحѧق رقѧم ( التربیѧة والتعلѧیم

المقیѧاس فѧي صѧورتھ  أصѧبحوإضافة فقرات أخѧرى حتѧى  إعادة صیاغة بعض الفقرات

 .فقرة)  ٢٠(من  مكونالأخیرة 

تلمیѧذا مѧن ) ٢٥(تطبیѧق المقیѧاس علѧى بقѧام الباحѧث : التحقق من ثبѧات المقیѧاس) ب

تطبیѧѧق المقیѧѧاس علѧѧى  أعیѧѧدذوي الإعاقѧة الفكریѧѧة بالمرحلѧѧة المتوسѧѧطة وبعѧѧد أسѧبوعیین 

ل ثبات الإعادة معام التلامیذ ومن ثم حسبت معاملات الارتباط بین درجاتھم وكاننفس 

على وجود ارتباط بین الاختبار القبلي والبعدي مما یدل على ثبѧات  وھو یدل) ٠,٦٩٩(

كما تم التحقق من ثبات المقیاس عن طریق معامل ألفا كرونباخ للثبات، وكѧان  .المقیاس

  ).٠,٧٩(معدل الثبات 

  ـ:الوسائل التعلیمیة والاستمارات

مجموعѧѧة مѧѧن الاختبѧѧارات غیѧѧر الرسѧѧمیة مѧѧن إعѧѧداد الباحѧѧث، بھѧѧدف  اسѧѧتخدام /أولاً 

قѧѧѧة الفكریѧѧѧة فѧѧѧي مھѧѧѧارة جѧѧѧدول الضѧѧѧرب لتحدیѧѧѧد قیѧѧѧاس مسѧѧѧتویات التلامیѧѧѧذ ذوي الإعا

  .مستویاتھم

ѧѧًا تسѧѧتخدم ) سѧѧم ٤٢,٥× سѧѧم  ٣١(بمقѧѧاس فلیѧѧین مغطѧѧى بѧѧورق شѧѧفاف للكتابѧѧة  /ثانی

 .وعرضھا على التلامیذلكتابة العملیة الحسابیة علیھا 

ا ً وأقلام ومساحة تستخدم لإجѧراء العلمیѧات ) سم ٦٠× سم  ٤٥(سبورة بمقاس  /ثالث

 .الحسابیة

ًا وسیلة الجیوب المضیئة، وھѧي وسѧیلة تعلیمیѧة تضѧم جیѧوب فѧي جھѧة الیمѧین  /رابع

        وفѧѧي حالѧѧة التوصѧѧیل الصѧѧحیح  بسѧѧلكیینوجیѧѧوب فѧѧي جھѧѧة الیسѧѧار یѧѧتم التوصѧѧیل بینھمѧѧا 

 ةویصدر صѧوت یبѧین صѧح ءفإن ھناك جرس یضياللوحة من الجیوب في  جیبینبین 

 .ولا صوت الإجابة، وفي حالة التوصیل غیر الصحیح لا یحدث الجرس لا إضاءة

ا    ملف خاص بكل مجموعة یضم استمارات تسجیل الاستجابات أثناء الجلسة  /خامسً

 .لقیاس مرحلة الخط القاعدي ومرحلة التدخل وكذلك الرسم البیاني

ُلاحِ  /اسادسً    .ظاستمارة الم
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  :الأسالیب الإحصائیة

علѧى  الذي یعتمѧد) MPD(ا لأن منھج الدراسة ھو تصمیم التقصي المتعدد نظرً  -١

معالجѧѧة البیانѧѧات وتحلیѧѧل النتѧѧائج مѧѧن خѧѧلال قѧѧراءة الجѧѧداول البیانیѧѧة الموضѧѧحة علیѧѧھ 

 .فالأسلوب الإحصائي المناسب ھو أسلوب النسب المئویة

ویسѧѧمى باختبѧѧار إشѧѧارات الرتѧѧب ویعѧѧد بѧѧدیلا لاختبѧѧار ": ویلكوكسѧѧون" تبѧѧاراخ -٢ 

للعینѧѧات المترابطѧѧة، ویقѧѧوم علѧѧى أسѧѧاس الكشѧѧف عѧѧن اتجѧѧاه الفѧѧروق بѧѧین أزواج " ت"

صѧѧѧغیرتین المشѧѧاھدات وحجѧѧѧم تلѧѧѧك الفѧѧѧروق ویسѧѧѧتخدم لبحѧѧѧث الاخѧѧѧتلاف بѧѧѧین عینتѧѧѧین 

  . مرتبطتین في حجم العینة

  :إجراءات التطبیق

مرتبѧة فѧي عѧدة جراءات تطبیق الدراسة لإالھرمي التسلسل  )٢(رقم  یوضح الشكل

  .من الأسفل إلى الأعلى خطوات 

  ھرم إجراءات تطبیق البرنامج :)٢(م شكل رق

  

مرحلة التدخل

مرحلة الخط 
القاعدي

استراتيجية  (التدريب على 
)تدريس الأقران

تحديد مستويات التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية في جدول الضرب

تحدید قائمة المعززات

تقسیم التلامیذ إلى مجموعات 

دمج التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة والتلامیذ العادیین

الاختبار القبلي لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات                
لذوي الإعاقة الفكرية

الاختبار القبلي لمقياس الاتجاه نحو ذوي الاحتياجات الخاصة

موافقة أولیاء الأمور

تحدید عینة الدراسة
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  :تحدید عینة الدراسة/ أولاً 

اختار الباحث عینة الدراسة بطریقة غرضیة ، والعینة الغرضیة یكون الأساس فیھا 

ھو حكم الخبیѧر فѧي اختیѧار الحѧالات المطلوبѧة، أو غѧرض ) ٢٠٠٤(كما یذكر أبوعلام 

  .خاص في عقل الباحث

ً ) ١٢(مكونة من  ھذه الدراسة عینة ضمت تلامیѧذ مѧن  ٨تلامیѧذ عѧادیین و ٤( اتلمیѧذ

تلامیѧذ  ٤( موزعین على مجموعتین تجریبیة تضم )ذوي الإعاقة الفكریة القابلین للتعلم

   .تلامیذ ذوي إعاقة فكریة) ٤(تضم  ضابطةو) عادیینتلامیذ  ٤+ ذوي أعاقة فكریة 

  :موافقة أولیاء الأمورالحصول على / اثانیً 

ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة ور التلامیѧѧذ ا لأھمیѧѧة الحصѧѧول علѧѧى موافقѧѧة أولیѧѧاء أمѧѧنظѧѧرً 

، قѧام الباحѧث بإرسѧال خطابѧات أبنѧائھمجراء تطبیѧق البرنѧامج علѧى والتلامیذ العادیین لإ

ا فیھا أھداف الدراسѧة، وطالѧب إبѧداء مѧوافقتھم أو عѧدم مѧوافقتھم موضحً لأولیاء الأمور 

  ).١رقم ملحق انظر ال(في الدراسة،  أبنائھمعلى اشتراك 

ѧѧ ً اتجѧѧѧاه التلامیѧѧذ العѧѧادیین نحѧѧو ذوي الاحتیاجѧѧѧات لمقیѧѧاس الاختبѧѧار القبلѧѧي / اثالث

   :الخاصة

 التلامیѧѧذ العѧѧادیین وأخѧѧذ موافقѧѧة أولیѧѧاء أمѧѧورھم تѧѧم تطبیѧѧق مقیѧѧاس عینѧѧةبعѧѧد تحدیѧѧد 

   .)٨رقم  ملحقانظر ال( )اختبار قبلي(نحو ذوي الاحتیاجات الخاصة علیھم  اهالاتج

ѧѧѧѧѧ ً                       اتجѧѧѧѧѧاه التلامیѧѧѧѧѧѧذ ذوي الإعاقѧѧѧѧѧة الفكریѧѧѧѧѧѧة الاختبѧѧѧѧѧѧار القبلѧѧѧѧѧي لمقیѧѧѧѧѧѧاس / ارابع

  :نحو الریاضیات

             التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریѧة ، قѧام الباحѧث بتطبیѧق مقیѧاس الاتجѧاه  عینةبعد تحدید 

 ملحѧقانظѧر ال( العینѧةھѧذه علѧى ) اختبѧار قبلѧي(نحو الریاضیات لذوي الإعاقѧة الفكریѧة 

  .)٧رقم 

  :والتلامیذ العادیینذوي الإعاقة الفكریة  دمج التلامیذ/ اخامسً 

والتلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة  التلامیѧѧذ العѧѧادیینبѧѧین  بھѧѧدف خلѧѧق جѧѧو مѧѧن الألفѧѧة والمحبѧѧة

الѧذي بѧدوره یسѧѧاعد كѧل التلامیѧذ علѧى الاشѧѧتراك فѧي البرنѧامج بѧروح ودافعیѧѧة، الفكریѧة 

ا لѧѧدمجھم فѧѧي فصѧѧل واحѧѧد أثنѧѧاء تطبیѧѧق ورفѧѧع الخѧѧوف الѧѧذي ربمѧѧا یتكѧѧون لѧѧدیھم نظѧѧرً 
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مѧѧع بعضѧѧھم الѧѧبعض فѧѧي حصѧѧص التربیѧѧة البدنیѧѧة  البرنѧѧامج، قѧѧام الباحѧѧث بѧѧدمج العینѧѧة

  .سح الدراسیة وحصة النشاط المدرسيالفُ و

  ـ:م التلامیذ إلى مجموعاتیتقس/ اسادسً 

كѧѧل مجموعѧѧة تضѧѧم تѧѧم تقسѧѧیم تلامیѧѧذ المجموعѧѧة التجریبیѧѧة إلѧѧى أربѧѧع مجموعѧѧات، 

تѧم ھѧذا التقسѧیم و) قرین مѧتعلم(وتلمیذ ذو إعاقة فكریة ) قرین معلم(تلمیذ عادي تلمیذین 

ً على قدرات التلامیذ وإمكاناتھم مع مراعاة مدى التѧآلف والتقѧارب الشخصѧي   بیѧنھمبناء

أمѧا المجموعѧة الضѧابطة فقѧد ضѧمت أربعѧة . أثناء المرحلة الخامسѧة الذي تم ملاحظتھو

تلامیѧѧذ یتلقѧѧون تعلѧѧیمھم داخѧѧل غرفѧѧة الصѧѧف عѧѧن طریѧѧق التعلѧѧیم الفѧѧردي مѧѧن قبѧѧل معلѧѧم 

یوضѧѧح توزیѧѧع التلامیѧѧذ علѧѧى  )٣(رقѧѧم  ویمثѧѧل الجѧѧدول .الفردیѧѧة الفصѧѧل وفѧѧق خططھѧѧم

 .المجموعتین التجریبیة والضابطة

  توزیع التلامیذ المشاركین على المجموعة التجریبیة والضابطة :)٣(جدول رقم 

  ةیالمجموعة التجریب
ة عالمجمو

  الضابطة

  مرتضى  ٤المجموعة   ٣المجموعة   ٢المجموعة   ١المجموعة

  عبدالرحمن

  أحمد

  حیدر

القѧѧѧرین  

  المعلم

القرین 

  المتعلم

القرین  

  المعلم

القرین 

  المتعلم

القرین  

  المعلم

القرین 

  المتعلم

القرین  

  المعلم

القرین 

  المتعلم

  یوسف  حسن  محمد  مجتبى  عبدالمحسن  أیمن  باسم  حسن

  

  ـ:توزیع تلامیذ المجموعة التجریبیة

  ـ):حسن+ باسم (المجموعة الأولى 

       ودرجѧѧة ذكائѧѧھ ) سѧѧنة ١٨(یبلѧѧغ عمѧѧره أحѧѧد التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة ) باسѧѧم(

 وھو متفوقعلى مقیاس ستانفورد بینیھ یدرس في الصف الثالث متوسط، ) درجة ٥٥( 

الإجابѧة  ولكنѧھ سѧریع ،ویسѧاعدھم فѧي الصѧف ئѧھراستھ ومثѧابر ومتعѧاون مѧع زملافي د

  .التلامیذ ئھالمعلم عندما تكون موجة لزملا أسئلةعلى 
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ویѧدرس بالصѧف الأول متوسѧط، تلمیѧذ ) سѧنة ١٣(یبلѧغ عمѧره  تلمیѧذ عѧادي )حسن(

لѧѧѧھ مشѧѧѧاركات فاعلѧѧѧة فѧѧѧي الأنشѧѧѧطة  اجیدجѧѧѧدً فѧѧѧي المدرسѧѧѧة ومسѧѧѧتواه الدراسѧѧѧي  نشѧѧѧط 

  .الاجتماعیة

  ـ):أیمن+ عبدالمحسن (المجموعة الثانیة 

) ٦٧(ودرجѧѧة ذكائѧѧھ ) سѧѧنة ١٥(یبلѧѧغ عمѧѧره  تلمیѧѧذ ذو إعاقѧѧة فكریѧѧة )عبدالمحسѧѧن(

 امیذ محب جدً سط، وھو تلد بینیھ ویدرس بالصف الأول متودرجة على مقیاس ستانفور

ѧواءً للعب الكѧة سѧطة المختلفѧي الأنشѧذ فѧع التلامیѧتراك مѧادیین رة والاشѧذ العѧن التلامیѧم     

  .اجیدجدً أو التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة، إضافة إلى أن مستواه الدراسي 

، تلمیѧذ للتعلѧیم العѧام لثѧاني متوسѧطویѧدرس بالصѧف ا) سѧنة ١٤(یبلѧغ عمѧره ) أیمن(

ال في الأنشطة اللاصفیة وصاحب  امتفوق دراسیً  وحریص على تفوقھ، وھو مشارك فعّ

  . مع تلامیذ ومعلمي المدرسة علاقات طیبة

  ـ):مجتبى+ محمد ( الثالثةالمجموعة 

درجѧة علѧى مقیѧاس سѧتانفورد ) ٦٢(ودرجѧة ذكائѧھ ) سѧنة ١٨(یبلѧغ عمѧره ) محمѧد(

، وھو تلمیѧذ ھѧادئ بطبعѧھ ومسѧتواه للتربیة الفكریة بینیھ ویدرس بالصف الأول متوسط

الدراسي فوق المتوسط ولدیھ الاستعداد للدراسة والتطور في مھاراتھ ولكنѧھ یعѧاني مѧن 

ѧدیث ضعف في العلاقات الاجتماعیة فھو یخاف ویخجل من الاندماج مع الآخѧرین والح

غیر المعروفین لھ وعلاقتھ مقتصرة على تلامیذ فصلھ ومعلمیѧھ وبعѧض  مع الأشخاص

  .التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

یدرس بالصف الأول متوسط، وھو  وھو تلمیذ عادي )سنة١٤(یبلغ عمره ) مجتبى(

 مѧن خѧلال الإذاعѧة المدرسѧیةتلمیذ متفوق في دراسѧتھ ذو قѧدرة علѧى مواجھѧة الآخѧرین 

  .دیھ علاقات اجتماعیة طیبة مع التلامیذ والمعلمینولالكلمة،  وإلقاء

  ـ):حسن+ یوسف ( الرابعةالمجموعة 

 درجѧة علѧى مقیѧاس سѧتانفورد) ٥٢(ودرجѧة ذكائѧھ ) سѧنة ١٨(یبلغ عمره ) یوسف(

اسѧѧي مسѧѧتواه الدر .یѧѧدرس بالصѧѧف الثالѧѧث متوسѧѧطوھѧѧو تلمیѧѧذ ذو إعاقѧѧة فكریѧѧة بینیѧѧھ 

، والمشѧѧاركة فѧѧي الѧѧدرس لѧѧى حضѧѧور المدرسѧѧةع الكثیѧѧر مѧѧن حرصѧѧھ مѧѧنخفض بѧѧالرغم
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یمتلѧك القѧدرة علѧى إجѧراء اجتماعي ومحبوب داخѧل المدرسѧة مѧن التلامیѧذ والمعلمѧین و

  .معھمالمحادثة والحوار 

وھѧو ویѧدرس بالصѧف الثѧاني متوسѧط، ) سѧنة ١٥(یبلѧغ عمѧره  تلمیذ عѧادي )حسن(

علاقѧة  ووذتلمیذ متفوق في دراستھ على مستوى المدرسة ومثابر على دراسѧتھ وتفوقѧھ 

  .حدود فصلھ وجماعة أقرانھفي  طیبة

  ـ:تلامیذ المجموعة الضابطة

على مقیاس ستانفورد بینیھ ) ٦٥(ودرجة ذكائھ ) سنة ١٧(یبلغ عمره مرتضى،  -١

ا وھѧو ھѧادئ تلمیѧذ متفѧوق دراسѧیً  للتربیѧة الفكریѧة، وھѧو ویدرس بالصف الثاني متوسط

  .الطباع ولدیھ علاقات اجتماعیة قلیلة مع التلامیذ العادیین والمعلمین

على مقیѧاس سѧتانفورد ) ٥٢( ودرجة ذكائھ) سنة ١٨(یبلغ عمره  ،عبدالرحمن -٢ 

تلمیѧذ متقѧدم علѧى  .یدرس بالصف الأول متوسط، وھو أحد تلمیذ التربیة الفكریة وبینیھ 

ولدیѧѧھ القѧدرة علѧى التكیѧف والحѧدیث مѧع الآخѧѧرین  الصѧف فѧي جمیѧع المѧوادأقرانѧھ فѧي 

  .ولكنھ یشعر ببعض الخجل

علѧى ) ٦٨(ودرجѧة ذكائѧھ ) سѧنة ١٨(یبلѧغ عمѧره  تلمیذ ذو إعاقة فكریѧة ،أحمد -٣ 

مسѧѧѧتواه الدراسѧѧѧي أقѧѧѧل مѧѧѧن  .مقیѧѧاس سѧѧѧتانفورد بینیѧѧѧھ ویѧѧѧدرس بالصѧѧѧف الأول متوسѧѧѧط

ѧالمدرسѧيفي حضѧوره  وھو مثابرالمتوسط  التلمیѧذ ذو سѧلوك اجتمѧاعي ممتѧاز  ا، وأیضً

  .مع التلامیذ والمعلمین في المدرسة ویقیم علاقات طیبة وتواصل ممتاز

علѧى مقیѧاس سѧتانفورد بینیѧھ ) ٧٢(ودرجѧة ذكائѧھ ) سѧنة ١٨(، یبلغ عمره حیدر -٤

مسѧتواه التعلیمѧي متوسѧط وھѧو . بالصف الأول متوسѧط بفصول التربیة الفكریة ویدرس

من التردد في التعامل والحدیث مع الآخرین والتكییف معھم، كما أنھ یحافظ على  یعاني

  حضوره للمدرسة باستمرار

  ـ:تحدید مستویات التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة في جدول الضرب /اسابعً 

         تم إجراء مجموعة ، بعد تحدید التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة المشاركین في الدراسة

من الاختبارات التحریریѧة غیѧر الرسѧمیة بالتعѧاون بѧین معلѧم الفصѧل والباحѧث للوقѧوف 

 تѧم تقسѧیم جѧدول الضѧربحیث  .على مستوى الأداء الحالي للتلامیذ في جدول الضرب



      ١١٤ 
 

كمѧا ھѧو موضѧح فѧي الجѧدول  الإعاقѧة الفكریѧة ثلاث مجموعات تدریسیة للتلمیذ ذيإلى 

  ).٤(التالي رقم 

  مثال لتوضیح تقسیم جدول الضرب إلى ثلاث مجموعات تدریسیة :)٤(جدول رقم 

  )٢(جدول الضرب رقم 

  المجموعة الثالثة  المجموعة الثانیة  المجموعة الأولى

٢×٠  

٢×١  

٢×٢  

٢×٣  

٢×٤  

٢×٥  

٢×٦  

٢×٧  

٢×٨  

٢×٩  

٢×١٠  

  

  

مسѧѧѧѧتویات التلامیѧѧѧѧذ بعѧѧѧѧد إجѧѧѧѧراء اختبѧѧѧѧارات تحدیѧѧѧѧد ) ٥(یوضѧѧѧѧح الجѧѧѧѧدول رقѧѧѧѧم و

  .المستویات

  تحدید المستوى اتبعد اختبار في جدول الضرب مستویات التلامیذ :)٥(رقم  جدول

  المجموعة  جدول الضرب الذي سیتم تعلیمھ  اسم التلمیذ  م

  باسم  ١
  ضرب عددین في عددین مع الحمل
  ضرب عددین في ثلاثة أعداد بدون حمل

  ضرب ثلاثة أعداد في ثلاثة أعداد
  المجموعة التجریبیة

  ٨الضرب  جدول  عبدالمحسن  ٢

 ٢جدول الضرب   محمد  ٣

 ٣جدول الضرب   یوسف  ٤

 ٣جدول الضرب   مرتضى  ٥

  المجموعة الضابطة
 ٤جدول الضرب   عبد الرحمن  ٦

 ٢جدول الضرب   أحمد  ٧

 ٢جدول الضرب   حیدر  ٨



      ١١٥ 
 

 ـ:تحدید قائمة المعززات/ اثامنً 

یعѧѧد التعزیѧѧز مѧѧن أھѧѧم العناصѧѧر فѧѧي نجѧѧاح عملیѧѧة التعلѧѧیم لѧѧذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة 

العمѧѧل علѧѧى زیѧѧادة  ا إمѧѧا، حیѧѧث أن المعѧѧززات مѧѧن شѧѧأنھالمطلوبѧѧةوإكسѧѧابھم المھѧѧارات 

  . التقلیل وإیقاف السلوك غیر المرغوب فیھ أو السلوك المرغوب فیھ

 زات التѧي سѧیتم اسѧتخدامھاقام الباحѧث بوضѧع قائمѧة للمعѧزفقد ا لھذه الأھمیة ونظرً 

إلى أولیاء أمور التلامیذ لتحدید المعززات المحببة والمرغوبѧة  ھافي الدراسة وتم إرسال

  ). ٢رقم  الملحقأنظر . (أبنائھممن قبل 

 :)استراتیجیة تدریس الأقران(التدریب على  /اتاسعً 

التلامیѧذ تم خѧلال ھѧذه الخطѧوة عقѧد جلسѧات تحضѧیریة ونقاشѧیة بѧین الباحѧث وبѧین 

العѧѧѧادیین بحیѧѧѧث تѧѧѧم توضѧѧѧیح الھѧѧѧدف مѧѧѧن البرنѧѧѧامج وطریقتѧѧѧھ ودور التلامیѧѧѧذ العѧѧѧادیین 

یب عملѧѧي للتلامیѧѧذ العѧѧادیین وأقѧѧرانھم التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة مѧѧع إجѧѧراء تѧѧدر

ا للخطوات التالیةوالباحث  ً   ـ:وفق

وبیѧان  .على طاولتین متقѧابلتین )القرین المعلم( جلوس الباحث مع التلمیذ العادي -١

  ـ :تقسیم الحصة الذي سوف یكون على النحو التالي

  .للدرس) دقیقة ٢٠ – ١٥() أ

  .للأنشطة الصفیة) دقائق ١٠() ب

 .لمراجعة الدرس) دقیقة ١٥() ج

القѧѧرین (علѧى بتھیئѧѧة بدایѧة الѧѧدرس مѧن خѧѧلال إلقѧاء التحیѧѧة  )القѧѧرین المعلѧم(قیѧام  -٢

بھѧѧدف تشѧѧجیعھ علѧѧى الحѧѧدیث والاشѧѧتراك فѧѧي  وطѧѧرح مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧئلة )المѧѧتعلم

 .الدرس برغبة

ورفعھا في  الفلین المغلفبكتابة مسألة جدول الضرب على  )القرین المعلم(قیام  -٣

بقѧراءة  )القѧرین المعلѧم(قراءتھا، ومن ثم قیѧام  ومن ثم الطلب منھ )القرین المتعلم(وجھ 

من خلال وحلھا ثیل المسألة المسألة وبیان معنى الضرب بأنھ مكرر الجمع، وطریقة تم

 .والحصول على النتیجة على السبورة الجمع المكرر



      ١١٦ 
 

بحل المسألة الریاضیة وعندما تكون الإجابة صحیحة ) القرین المتعلم(قیام  -ھـ  -٤

بتقدیم التعزیز لھ، وفي حالة الإجابة الخاطئة یطلѧب منѧھ المحاولѧة ) القرین المعلم(یقوم 

 .مرة أخرى

٥- ѧѧة الجیѧѧتخدام لوحѧد اسѧѧیئة لتأكیѧѧذوب المضѧѧة التلمیѧѧتم  إجابѧѧة یѧѧاءة اللوحѧѧد إضѧѧوعن

 .تعزیز التلمیذ

القѧѧرین (كتابѧѧة المسѧѧألة علѧѧى الفلѧѧین المغلѧѧف ورفعھѧѧا أمѧѧام ب یقѧѧوم القѧѧرین المعلѧѧم -٦

الإجابѧѧة قѧѧراءة المسѧѧألة والإجابѧѧة علیھѧѧا، وتعزیѧѧز التلمیѧѧذ علѧѧى منѧѧھ  ویطلѧѧب )المѧѧتعلم

مراجعة لوحѧة جѧدول الضѧرب التѧي تكون الإجابة الخاطئة یطلب منھ وعند  .الصحیحة

 .بجانبھ والبحث عن الإجابة الصحیحة

القѧѧرین (علѧى  یѧتم عرضѧھا فѧي جѧدول الضѧرببعѧد الانتھѧاء مѧن كѧل مجموعѧة   -٧

وتصحیح . زه على الإجابة الصحیحةعلیھا مع تعزیالإجابة  كاملة، والطلب منھ )المتعلم

 . الخاطئة الإجابة

فѧي نھایѧة الحصѧة ) القѧرین المѧتعلم(إلѧى ) القѧرین المعلѧم (تقدیم التعزیز من قبѧل  -٨

 .الدراسیة

ثѧم یطلѧب الباحѧث مѧن التلمیѧذ العѧادي أن یقѧوم بتطبیѧق الخطѧوات السѧابقة ویأخѧذ  -٩

 ).القرین المتعلم(الباحث مكان 

  :مرحلة الخط القاعدي/ اعاشرً 

  :المجموعة التجریبیة

للقѧѧرین  بیانѧѧات الخѧѧط القاعѧѧدي بتسѧѧجیل تعѧѧاون مѧѧع الباحѧѧثبال قѧѧام القѧѧرین المعلѧѧم )أ

باسѧتخدام الاسѧتمارة  جلسѧات) ٤(خѧلال  لمجموعة الأولѧى لجѧدول الضѧربالمتعلم في ا

عѧرض مسѧألة ب وذلѧك ،)٦(الخاصة بمرحلة الخط القاعѧدي كمѧا یوضѧحھا الجѧدول رقѧم 

وتسѧѧجیل  مسѧѧألة مѧѧرة واحѧѧدةجѧѧدول الضѧѧرب أمѧѧام القѧѧرین المѧѧتعلم وسѧѧؤالھ عѧѧن نѧѧاتج ال

 .استجابتھ في استمارة تسجیل بیانات الخط القاعدي

بیانѧات الخѧط  تم تسѧجیلیѧللمجموعѧة الأولѧى  بیانات الخط القاعدي تسجیل أثناء) ب

وعنѧد وصѧول بیانѧات المجموعѧة  .للمجموعتین الثانیة والثالثة لجدول الضѧربالقاعدي 



      ١١٧ 
 

مجѧѧѧوعتین الثانیѧѧѧة للبیانѧѧѧات ال یѧѧѧتم تسѧѧѧجیل%) ١٠٠(إلѧѧѧى المسѧѧѧتوى المطلѧѧѧوب  الأولѧѧѧى

بیانات الخط القاعدي للمجموعѧة الثالثѧة عنѧد وصѧول بیانѧات  تسجیلوھكذا یتم  ،والثالثة

 %).١٠٠(المجموعة الثانیة إلى مستوى 

 .اتمثیلھا بیانیً  یقومالباحث نسب استجابات التلامیذ ومن ثم  یستخرج) ج

  :المجموعة الضابطة

           للتلامیѧѧذ      بتسѧѧجیل بیانѧѧات الخѧѧط القاعѧѧدي بالتعѧѧاون مѧѧع الباحѧѧث قѧѧام معلѧѧم الفصѧѧل) أ

باسѧتخدام الاسѧتمارة  جلسѧات) ٤(مجموعة الأولى لجدول الضرب للتلامیѧذ خѧلال في ال

عѧرض مسѧألة ب وذلѧك ،)٦(الخاصة بمرحلة الخط القاعѧدي كمѧا یوضѧحھا الجѧدول رقѧم 

ѧدة وتسѧي جدول الضرب أمام التلمیذ وسؤالھ عن ناتج المسألة مرة واحѧتجابتھ فѧجیل اس

 .استمارة تسجیل بیانات الخط القاعدي

تم تسѧجیل بیانѧات الخѧط یѧأثناء تسجیل بیانات الخط القاعدي للمجموعѧة الأولѧى ) ب

وعنѧد وصѧول بیانѧات المجموعѧة . القاعدي للمجموعتین الثانیة والثالثة لجدول الضѧرب

، تین الثانیة والثالثѧةالمجوعیتم تسجیل بیانات %) ١٠٠(الأولى إلى المستوى المطلوب 

یتم تسجیل بیانات الخط القاعدي للمجموعة الثالثة عنѧد وصѧول بیانѧات المجموعѧة  وكذا

 %).١٠٠(الثانیة إلى مستوى 

 .اتمثیلھا بیانیً  یقومالباحث نسب استجابات التلامیذ ومن ثم  یستخرج) ج

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  استمارة تسجيل استجابات مرحلة الخط القاعدي): ٦(جدول رقم 
  (   ) جدول الضرب رقم(  +  )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

رقم 
            الیوم والتاریخ  الجلسة

    
  ھـ١٤٣٠/    /   
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ولا
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  :التالیة ستجابة الصحیحة من خلال المعادلةتم حساب نسبة الاوی

  =الصحیحة نسبة الاستجابة 
    عدد المحاولات الصحیحة

  عدد المحاولات الكلیة  ١٠٠× 

  ـ:إن عدد المحاولات الكلیة ثابتة كما یلي

أعѧѧداد ھѧѧي ) ٥(حیѧѧث تضѧѧم المجموعѧѧة الأولѧѧى  .)محاولѧѧة ٢٠: (المجموعѧѧة الأولѧѧى

  .محاولة ٢٠=٤×٥: محاولات، فتكون النتیجة إذا ٤ویعطى كل عدد ) ٤ـ٠(

أعѧѧداد ) ٣(  كѧѧل مجموعѧѧةحیѧѧث تضѧѧم  .)محاولѧѧة ١٢: (والثالثѧѧةالمجموعѧѧة الثانیѧѧة 

) ١٠ـѧѧ ٨(تضѧѧم الأعѧѧداد  والمجموعѧѧة الثالثѧѧة) ٧ ـѧѧ ٥(  تضѧѧم الأعѧѧداد المجموعѧѧة الثانیѧѧة

  .محاولة ١٢=٤×٣: محاولات، فتكون النتیجة إذا ٤ كل عددویعطى 

لا ا إما أنھ لا توجد استجابات صحیحة وإن وجدت فإنھ وبالنسبة للخط القاعدي فھو

  %).١٠٠(تصل إلى المستوى المطلوب وھو 

  :مرحلة التدخل/ الحادي عشر

فѧѧي المجمѧѧوعتین  بعѧѧد تحدیѧѧد الخѧѧط القاعѧѧدي، بѧѧدأت مرحلѧѧة التѧѧدخل لكѧѧل التلامیѧѧذ

تطبیѧѧق القѧѧرین المعلѧѧم للخطѧѧوات التالیѧѧة فѧѧي وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال  التجریبیѧѧة والضѧѧابطة،

  :المجموعة التجریبیة

 .الحسابیة على البطاقةكتابة القرین المعلم المسألة  -١

 .رفع البطاقة أمام القرین المتعلم -٢

 .المسألة الحسابیة ناتجسؤال القرین المتعلم عن  -٣

الإجابѧѧѧة غیѧѧѧر (یقѧѧѧول القѧѧѧرین المعلѧѧѧم  خاطئѧѧѧةإذا كانѧѧѧت إجابѧѧѧة القѧѧѧرین المѧѧѧتعلم  -٤

 ).صحیحة

 .حل المسألة على السبورةیقوم القرین المعلم ب -٥

 . قبل القرین المتعلمحل المسألة الحسابیة على السبورة من  -٦

 .تقدیم التعزیز للقرین المتعلم على الحل الصحیح -٧

 .استخدام لوحة الجیوب المضیئة لتأكید الإجابة للتلمیذ -٨

 .سؤال القرین المتعلم عن ناتج المسألة الحسابیةرفع البطاقة مرة أخرى و -٩



      ١١٩ 
 

 .تقدیم التعزیز للقرین المتعلم على الإجابة الصحیحة  -١٠

 .ألة الحسابیة الأخرىالانتقال إلى المس  -١١

  .تقدیم التعزیز للقرین المتعلم في نھایة الجلسة  -١٢

 ѧѧع ووویقѧѧوات مѧѧذه الخطѧѧم بھѧѧرین المعلѧѧدیم م القѧѧات وتقѧѧاء الجلسѧѧث أثنѧѧود الباحѧѧج

بشرح الدرس وفق الخطѧة  فیقوم المعلمما في المجموعة الضابطة أ. المساعدة المطلوبة

  .التلمیذالفردیة التي یتبعھا مع 

                           یصѧѧѧل التلمیѧѧѧذ فѧѧѧي المجموعѧѧѧة الأولѧѧѧى إلѧѧѧى المسѧѧѧتوى المطلѧѧѧوب یسѧѧѧتمروعنѧѧѧدما 

جلسѧѧات للتأكѧѧد مѧѧن ثبѧѧات الاسѧѧتجابة الصѧѧحیحة لدیѧѧھ، وبعѧѧد إنھѧѧاء التلمیѧѧذ  )٣( معѧѧھ إلѧѧى

  .للمجموعة الأولى ینتقل معھ إلى المجموعة الثانیة وھكذا إلى المجموعة الثالثة

ѧѧات مرحلѧѧجیل بیانѧѧتم تسѧѧجیل ویѧѧتمارة التسѧѧلال اسѧѧن خѧѧدخل مѧѧي ة التѧѧحة فѧѧالموض

  ).٧(الجدول رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

محاولات لكل ) ٥(الجلسة من خلال إعطاء التلمیذ في ویتم استخدام ھذه الاستمارة 

نضѧѧع وفѧѧي حالѧѧة الإجابѧѧة الخاطئѧѧة ) ( علامѧѧة مسѧѧألة، وعنѧѧد الإجابѧѧة الصѧѧحیحة نضѧѧع

وبعѧѧد كѧѧل جلسѧѧة یѧѧѧتم حسѧѧاب الاسѧѧتجابات الصѧѧحیحة واسѧѧتخراج النسѧѧѧبة  )ـѧѧ(  علامѧѧة

  استمارة تسجیل الاستجابات خلال مرحلة التدخل): ٧(جدول رقم 
  (   )جدول الضرب رقم (  +  )  أسماء تلاميذ المجموعة (  ) المجموعة رقم 

رقم 
            الیوم والتاریخ  الجلسة

  
  

  ھـ١٤٣٠/    /    
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  =المعدل                  =مجموع الاستجابات الصحیحة           

  =نسبة الاستجابة الصحیحة                 
 



      ١٢٠ 
 

             الموضѧѧحة فѧѧي الجѧѧدول  ةوتسѧѧجیلھا فѧѧي اسѧѧتمارة تسѧѧجیل نسѧѧب الاسѧѧتجابات الصѧѧحیح

  ).٨(رقم 
  

  

  

  

  
  

ا لتم حساب المعدل وی ً   ـ:لمعادلة التالیةوفق

  

  =المعدل 
  عدد الاستجابات الصحیحة

  
  عدد المحاولات الكلیة

  

  ـ:المعادلة التالیة بحستم حساب نسبة الاستجابات الصحیحة یكما 

  

  =نسبة الاستجابة الصحیحة 
    عدد الاستجابات الصحیحة

  عدد المحاولات الكلیة  ١٠٠× 

  

  :ثبات الإجراءاتطریقة استخراج 

وضѧع الباحѧѧث اسѧتمارة تشѧѧمل علѧى خطѧѧوات تطبیѧق الѧѧدرس باسѧتخدام اسѧѧتراتیجیة 

ѧلباحѧث بمُ ا، ثم استعان ) ٦ استمارة رقمانظر (تدریس الأقران  ِ ظ مسѧتقل مѧن داخѧل لاح

تعبئѧѧة ھѧѧذه الاسѧѧتمارة، وفѧѧي كѧѧل جلسѧѧة یقѧѧوم لالمطلѧѧوب منѧѧھ  تѧѧم شѧѧرحالمدرسѧѧة حیѧѧث 

ѧѧظ بوضѧѧع ِ ُلاح              )٠( الѧѧرقمفѧѧي حالѧѧة تطبیѧѧق الخطѧѧوة التدریسѧѧیة، ووضѧѧع  )١( الѧѧرقم الم

              %) ٣٣(تѧѧتم ھѧѧذه الملاحѧѧظ بنسѧѧبة القیѧѧام بتطبیѧѧق الخطѧѧوة التدریسѧѧیة، و حالѧѧة عѧѧدمفѧѧي 

  .خلال مرحلة التدخل من العدد الكلي للجلسات التدریسیة

كمѧا  مѧن العѧدد الكلѧي للجلسѧات%) ٣٣(استخراج عدد الجلسات الممثلة لنسبة  ویتم

  ـ:من خلال المعادلة التالیة )ھـ١٤٢٨(أشارت الحارثي 

  استمارة تسجیل نسبة الاستجابات الصحیحة): ٨(جدول رقم 
  (   ) جدول الضرب رقم (  +  )  أسماء تلاميذ المجموعة (  ) المجموعة رقم 

                              رقم الجلسة
                              نسبة الاستجابات الصحیحة
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  :حساب ثبات كل جلسة من خلال المعادلة التالیة ویتم

  

    ومѧن ذلѧك  )٦ انظر اسѧتمارة رقѧم) ( خطوة ١٢= (ا بأن العدد الكلي للخطوات علمً 

  :العام للعدد الكلي للجلسات من خلال المعادلة التالیةیمكن الحصول على المتوسط 
  

  =المتوسط     
  مجموع نسب الجلسات

  عدد الجلسات

  

  ـ:الضابطةلمجموعات التلامیذ في المجموعة استخراج معدل الثبات 

  ـ):باسم وحسن(معدل الثبات للمجموعة الأولى 

عѧدد الجلسѧات المطلوبѧة  وبالتالي فإنجلسة، ) ٢٠(بلغ العدد الكلي لجلسات التدخل 

جلسѧات  ) ٧(علیھ تم الحصѧول علѧى ثبѧات الإجѧراءات فѧي  .جلسات) ٧( ھي للملاحظة

  .حساب المتوسط العام لجمیع الجلسات وبعد ذلك تم

  

  =المتوسط 
١٠٠+٩٦+ ١٠٠+ ١٠٠+ ٩٧,٤+ ٩٠+  ٨٢    

=  
٦٦٥,٤    

=٧  ٧  %٩٥,٠٦  

   .%)٩٥,٠٦(: إذن معدل ثبات الإجراءات لھذه المجموعة ھو

 ـ):عبدالمحسن وأیمن(معدل الثبات للمجموعة الثانیة 

جلسѧѧة، وبالتѧالي فѧѧإن عѧѧدد ) ١٨(بلѧغ العѧѧدد الكلѧي لجلسѧѧات التѧدخل لھѧѧذه المجموعѧة 

بѧات الإجѧراءات فѧي ومن ذلك تѧم حسѧاب ث. جلسات) ٦(و الجلسات المراد ملاحظتھا ھ

  .الجلساتھذه الجلسات وبعد ذلك تم حساب المتوسط العام لجمیع 

  

    س

  العدد الكلي لجلسات التدخل  المطلوبة للثباتتمثل عدد الجلسات ) س( ٣٣=  ١٠٠× 

    عدد الخطوات المنفذة

  العدد الكلي لجلسات التدخل    ١٠٠× 
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  =المتوسط 
١٠٠+ ٩٥+ ١٠٠+ ٩٤,٨+ ٩٠+  ٧٥,٤    

=  
٥٥٥,٢    

=٦  ٦  %٩٢,٥٣  

 %).٩٢,٥٣(إذن معدل الثبات للإجراءات للمجموعة الثانیة ھو 

 ـ):محمد مجتبى( الثالثةمعدل الثبات للمجموعة 

جلسѧѧة، وبالتѧالي فѧѧإن عѧѧدد ) ١٩(بلѧغ العѧѧدد الكلѧي لجلسѧѧات التѧدخل لھѧѧذه المجموعѧة 

بѧات الإجѧراءات فѧي ومن ذلك تѧم حسѧاب ث. جلسات) ٦(ھو الجلسات المراد ملاحظتھا 

  .وبعد ذلك تم حساب المتوسط العام لجمیع الجلسات ،ھذه الجلسات

  

  =المتوسط 
١٠٠+ ٩٨,٥+ ١٠٠+ ٩٨,٦+ ٩٠,٩+  ٨٠    

=  
٥٦٨    

=٦  ٦  %٩٤,٦٧  

  %).٩٤,٦٧(ھو  الثالثةإذن معدل الثبات للإجراءات للمجموعة 

  ـ):یوسف وحسن( الرابعةمعدل الثبات للمجموعة 

جلسѧѧة فѧѧي مرحلѧѧة ) ٢٠(بلѧѧغ عѧѧدد الجلسѧѧات التѧѧي احتاجتھѧѧا المجموعѧѧة الثالثѧѧة ھѧѧو

جلسѧѧات، وبعѧѧد تѧѧم ) ٧(التѧѧدخل، وبالتѧѧالي فѧѧإن عѧѧدد الجلسѧѧات المطلوبѧѧة ملاحظتھѧѧا ھѧѧو 

  .حساب المتوسط العام لجمیع الجلسات

  

  =المتوسط 
١٠٠+١٠٠+ ٩٨,٢+ ١٠٠+ ١٠٠+ ٩٣+  ٨٦,٥    

=  
٦٧٧,٧    

=٧  ٧  %٩٦,٨١  

  %).٩٦,٨١(إذن بلغ معدل ثبات الإجراءات لھذه المجموعة 

ثبѧѧѧات الإجѧѧѧراءات لمجموعѧѧѧات التلامیѧѧѧذ الأربѧѧѧع فѧѧѧي  ممѧѧѧا سѧѧѧبق یتضѧѧѧح أن معѧѧѧدل

ومتوسѧѧѧѧطھا یبلѧѧѧѧغ  %)٩٦,٨١ـѧѧѧѧ % ٩٢,٥٣(یتѧѧѧѧراوح مѧѧѧѧابین  المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة

بالشѧكل ومن ذلك یمكن القول بأن الإجراءات تم تطبیقھا من قبل الباحѧث  ،%)٩٤,٧٧(

  .المطلوب
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  نتائج الدراسة
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  نتائج الدراسة

  .امسبقً سیتم مناقشة النتائج في ضوء أسئلة الدراسة التي تم تحدیدھا 

  ـ:السؤال الأولنتائج 

في تطویر ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران  ـ:السؤال الأول للدراسة ھو

  لتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟مھارات جدول الضرب لدى ا

نتائج تطبیق استراتیجیة تدریس الأقران على التلامیѧذ ذوي الإعاقѧة الفكریѧة  تكشف

وإكسѧѧاب مھѧѧارات فاعلیѧѧة ونجѧѧاح ھѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة فѧѧي تطѧѧویر  عѧѧنفѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة 

باسѧѧѧم، (ثلاثѧѧѧة تلامیѧѧѧذ مѧѧѧن أصѧѧѧل أربعѧѧѧة وھѧѧѧم  )٣( حیѧѧѧث اسѧѧѧتطاع ،جѧѧѧدول الضѧѧѧرب

أن تكون نسبة الاستجابة  ھوطلوب وممن الوصول إلى المستوى ال )عبدالمحسن ومحمد

من الوصول إلى المستوى المطلوب فѧي ) یوسف(التلمیذ الرابع بینما استطاع  ،%١٠٠

مرتضѧѧѧى (ین وھمѧѧا میѧѧذفѧѧي مقابѧѧل ذلѧѧك فѧѧѧإن تل. مجمѧѧوعتین مѧѧن المجموعѧѧات الѧѧѧثلاث

یدرسѧون وفѧق برنѧامجھم الفѧردي المعѧد  نوالذی المجموعة الضابطة من)  وعبدالرحمن

ھѧو أن تكѧون نسѧبة إلѧى المسѧتوى المطلѧوب و من الوصѧول تمكنوامن قبل معلم الصف 

مѧن إتقѧان  )أحمѧد(التلمیѧذ الثالѧث بینما تمكѧن  في المجموعات الثلاث% ١٠٠استجابتھم 

إتقѧѧان مѧن ) حیѧدر(وتمكѧن التلمیѧذ الرابѧع مجمѧوعتین فقѧط مѧن أصѧل ثѧلاث مجموعѧات، 

    .مجموعة واحدة من المجموعات الثلاث المحددة

  ـ:عرض لأداء تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطةوفیما یلي 

  ـ:المجموعة التجریبیة

  ـ:التلمیذ باسم/ أولاً 

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ باسم خلال مرحلة التدخل): ٩(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  %100  %94.2  %90.7  %82.9  %68.5  %50.6  %37.0  %30.4  %22.8  % 22  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٩  ١٨  ١٧  ١٦  ١٥  الجلسة
نسبة 
  % 100  %91.4  %75.6  %63  %45.9  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  الجلسة
نسبة 
  % 100  %95.8  %84.2  %60.0  %48.4  الإجابة
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استطاع باسم من الوصول إلى المستوى المطلوب في المجموعѧات الثلاثѧة المحѧددة 

 ً للوصول إلى المسѧتوى المطلѧوب وھѧو ) جلسة ٢٤(لھ واحتاج إلى عدد الجلسات كاملا

١٠٠ .%  

 %)٢٢(فѧي الجلسѧة الخامسѧة  بأن أداء التلمیѧذ باسѧم كѧان )٩(رقم  ویوضح الجدول

ً  اوتقدم تقدمً  فقط، وفѧي الجلسѧة %) ٢٢,٨(في الجلسة السادسѧة لیصѧل إلѧى نسѧبة  ابسیط

فѧѧي الجلسѧѧѧة الثامنѧѧة إلѧѧѧى  لیصѧѧل مسѧѧѧتواھا%) ٣٠,٤(السѧѧابعة كانѧѧѧت نسѧѧبة الاسѧѧѧتجابة 

ولكѧѧن تѧѧأخر مسѧѧتواه فѧѧي  ١٠ـ  ٠ن التلمیѧѧذ مѧѧتقن لجѧѧدول الضѧѧرب مѧن ومѧع أ، %)٣٧(

ولكنѧھ مѧع الحمѧل بسѧبب نسѧیان لجمѧع العѧدد المحمѧول  مسألة ضرب عددین فѧي عѧددین

تقدمھ الملحوظ في الجلسة التاسعة حیѧث وصѧل مسѧتواه  مع التدریب بدأ یتقدم لنلاحظ و

ھѧѧذا التقѧѧدم فѧѧي الجلسѧѧة العاشѧѧرة حیѧѧث وصѧѧل إلѧѧى مسѧѧتوى باسѧѧم اصѧѧل ثѧѧم و%) ٥٠,٦(

ѧѧ%) ٨٢,٩(وصѧѧل مسѧѧتواه إلѧѧى  ة، وفѧѧي الجلسѧѧة الحادیѧѧة عشѧѧر%)٦٨,٥( ا لیرتفѧѧع أیضً

فѧي الجلسѧة الثالثѧة %) ٩٤.٢(ثم إلѧى  عشرة في الجلسة الثانیة %) ٩٠,٧( ویصل إلى 

      ةباسѧم إلѧى المسѧتوى المطلѧوب فѧي الجلسѧة الرابعѧة عشѧر التلمیѧذ لیصل مسѧتوى ةعشر

  %).١٠٠(وھو 

أفضѧل مѧن المجموعѧة الأولѧى وذلѧك  انطلاقتѧھأما بالنسѧبة للمجموعѧة الثانیѧة فكانѧت 

%) ٤٥,٩( ةمستواه في الجلسة الخامسѧة عشѧر للمجموعة الأولى فكان إتقانھإلى  یرجع

ثѧم یرتفѧع مسѧتواه فѧي  %)٦٣(لیصѧل إلѧى  ةثم تقѧدم مسѧتواه فѧي الجلسѧة السادسѧة عشѧر

فѧي %) ٩١,٤(ثم واصل تقѧدم إلѧى %) ٧٥,٦(حیث بلغت نسبتھ  ةالجلسة السابعة عشر

إلى  ویصل ةیتقن المھارة في الجلسة التاسعة عشراستطاع أن  ، ثمةالجلسة الثامنة عشر

  %).١٠٠(وھو  المستوى المطلوب

%) ٤٨,٤(وفي المجموعة الثالثة كان نسبة أداء التلمیѧذ باسѧم فѧي الجلسѧة العشѧرین 

%) ٨٤,٢(ویصل بعد ذلك إلѧى نسѧبة %) ٦٠(إلى  والعشرین الحادیةیتقدم في الجلسة ل

، %)٩٥,٨(إلى  مستواه  فبلغفي الجلسة الثانیة والعشرین، أما الجلسة الثالثة والعشرین 

  .عند الجلسة الرابعة والعشرین%) ١٠٠(المستوى المطلوب وھو  أن یحقق واستطاع
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نسѧبة الإجابѧات الصѧحیحة للتلمیѧذ باسѧم خѧلال رسѧم بیѧاني یوضѧح ): ٣(شكل رقم 

  .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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ًا   ـ:عبدالمحسنالتلمیذ / ثانی

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالمحسن خلال مرحلة التدخل): ١٠(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  % 100  %97.20  % 89  % 81  %67.40  %55.90  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  الجلسة
نسبة 
  %100  %96  %85.60  % 67  %59.80  %50.80  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  الجلسة
نسبة 
      %100  %98.40  %89.30  %75.70  %66.30  %56  الإجابة

  

تمكن التلمیذ عبدالمحسن مѧن الوصѧول إلѧى المسѧتوى المطلѧوب فѧي المجموعѧات الѧثلاث 

  .لتحقیق ذلك )جلسة ٢٢(واحتاج التلمیذ إلى %) ١٠٠(المحددة لھ وھو نسبة 

اسѧѧتخدام مѧѧن فѧѧي المجموعѧѧة الأولѧѧى بѧѧأن أداء التلمیѧѧذ  )١٠(ویتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول رقѧѧم 

في  لیرتقي مستواه%) ٥٥,٩٠(عند الجلسة الخامسة  راتیجیة تدریس الأقران كان مستواهاست

ثم بلغ مستواه في %) ٨١(في الجلسة السابعة إلى و%) ٦٧،٤٠(ویصل إلى  ةالسادس الجلسة

 %)٩٧،٢٠(واصل تقدمھ فѧي الجلسѧة التاسѧعة لیصѧل إلѧى مسѧتوى و %)٨٩(الثامنة الجلسة 

  .%)١٠٠( وفي الجلسة العاشرة وصل التلمیذ إلى المستوى المطلوب وھو

أمѧѧا بالنسѧѧبة للمجموعѧѧة الثانیѧѧة فقѧѧد بѧѧدأ التلمیѧѧذ عنѧѧد الجلسѧѧة الحادیѧѧة عشѧѧرة وكѧѧان مسѧѧتواه 

ثم بلغ مستوى التلمیذ ) ٥٩،٨٠(مستوى ثم وصل عند الجلسة الثانیة عشرة إلى %) ٥٠،٨٠(

 مھ لیصѧل عنѧد الجلسѧة الرابعѧة عشѧرةثم واصل التلمیذ تقد%) ٦٧(عند الجلسة الثالثة عشرة 

حقق التلمیذ المسѧتوى ثم %) ٩٦(الجلسة الخامسة عشرة  وبلغ عند%) ٨٥،٦٠(إلى مستوى 

  .عند الجلسة السابعة عشرة%) ١٠٠(المطلوب منھ في ھذه المجموعة وھو 

 ثѧم بلѧغ %)٥٦(الجلسة الثامنة عشرة عند مستوى  فيانطلق التلمیذ مع المجموعة الثالثة 

وبلѧغ مسѧتوى  ثѧم تقѧدم عنѧد الجلسѧة العشѧرین%) ٦٦،٣٠(عند الجلسة التاسعة عشرة  مستواه

والعشرین ثم وصل عنѧد  الحادیةعند الجلسة %) ٨٩,٣٠(ثم بلغ مستواه %) ٧٥،٧٠(التلمیذ 

المسѧѧتوى  حقѧѧقعنѧѧد الجلسѧѧة الثانیѧѧة والعشѧѧرین و%) ٩٨،٤٠( إلѧѧى الجلسѧѧة الثانیѧѧة والعشѧѧرین

  %)١٠٠(المطلوب وھو 
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 عبدالمحسѧننسѧبة الإجابѧات الصѧحیحة للتلمیѧذ رسم بیاني یوضح ): ٤(شكل رقم 

  ران للمجموعات الثلاثخلال مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأق
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      ١٢٩ 
 

ا ً   ـ:التلمیذ محمد/ ثالث

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ محمد خلال مرحلة التدخل): ١١(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  %100  %97.30  %85.10  %70  %50.90  %35  %20.50  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٧  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  الجلسة
نسبة 
  %100  %92.30  %84.70  %69  %60.40  %45  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  الجلسة
نسبة 
    % 100  %96.30  %80.80  %80  %67.40  %50  الإجابة

  

                    طلѧѧѧوب منѧѧѧھ فѧѧѧي المجموعѧѧѧات الѧѧѧثلاث متمكѧѧѧن التلمیѧѧѧذ محمѧѧѧد مѧѧѧن تحقیѧѧѧق المسѧѧѧتوى ال

  .جلسة) ٢٣(خلال %) ١٠٠(وھو 

اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة ب البѧѧدء وعنѧѧد )١١(رقѧѧم  الجѧѧدول یبѧѧینوكمѧѧا  ففѧѧي الجلسѧѧة الخامسѧѧة

  %) ٣٥(عنѧد الجلسѧة السادسѧة إلѧى  ووصѧل%) ٢٠,٥٠(تدریس الأقران كان مستوى محمѧد 

عنѧد الجلسѧة الثامنѧة و%) ٥٠,٩٠(عند الجلسة السѧابعة إلѧى مسѧتوى  تابع تقدمھ لیصل ثم بعد

عنѧѧد  %)٩٧,٣٠(و، %)٨٥,١٠(إلѧѧى  عنѧѧد الجلسѧѧة التاسѧѧعة وصѧѧل و%) ٧٠( إلѧѧىوصѧѧل 

  .عند الجلسة الحادیة عشرة%) ١٠٠( المطلوب الجلسة العاشرة لیحقق التلمیذ المستوى

    %)٤٥( تلمیѧذ فѧي الجلسѧة الثانیѧة عشѧرةأما بالنسبة للمجموعة الثانیة فقد كѧان مسѧتوى ال

%) ٦٩(لیحقق التلمیѧذ المسѧتوى %) ٦٠,٤٠(ه إلى وصل مستوا ثم عند الجلسة الثالثة عشرة

بعѧد  عند الجلسة الخامسة عشѧرة، لیصѧل%) ٨٤,٧٠(عند الجلسة الرابعة عشرة ثم المستوى 

لیصѧѧل بعѧѧد ذلѧѧك وفѧѧي الجلسѧѧة %) ٩٣,٣٠(ذلѧѧك عنѧѧد الجلسѧѧة السادسѧѧة عشѧѧرة إلѧѧى المسѧѧتوى 

  %).١٠٠( وھو السابعة عشرة للمستوى المطلوب

ثѧѧم عنѧѧد %) ٥٠(كѧѧان مسѧѧتوى التلمیѧѧذ فѧѧي الجلسѧѧة الثامنѧѧة عشѧѧرة أمѧѧا المجموعѧѧة الثالثѧѧة 

ثѧѧم عنѧѧد الجلسѧѧة العشѧѧرین، %) ٨٠(فالمسѧѧتوى ) ٦٧,٤٠(الجلسѧѧة التاسѧѧعة عشѧѧر وصѧѧل إلѧѧى 

والعشرین وعند الجلسة الثانیة والعشرین  الحادیةعند الجلسة %) ٨٠,٨٠(إلى بعد ذلك وصل

ѧѧل مسѧѧى وصѧѧѧذ إلѧѧق %) ٩٦,٣٠(توى التلمیѧѧة لیحقѧѧѧد الجلسѧѧتوى عنѧѧѧرین المسѧѧة والعشѧѧالثالث

  %). ١٠٠(المطلوب وھو 

  



      ١٣٠ 
 

نسѧبة الإجابѧات الصѧحیحة للتلمیѧذ محمѧد خѧلال رسم بیاني یوضѧح ): ٥(شكل رقم 

  .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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      ١٣١ 
 

ًا   ـ:التلمیذ یوسف/ رابع

  للتلمیذ یوسف خلال مرحلة التدخلنسبة الإجابات الصحیحة ): ١٢(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

٢١
%  

30.2
0%  

38
%  

43.4
0%  

52
%  

60
%  

69.2
0%  

78.4
0%  

86.1
0%  

94.8
0%  

100
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  ١٦  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

35.90
%  

42.40
%  

50.90
%  

59.70
%  

66.30
%  74%  87.90

%  
96.50

%  100%  
  

مѧن تحقیѧق المسѧتوى  )١٢(رقѧم  وكما یتضѧح مѧن خѧلال الجѧدول التلمیذ یوسفلم یتمكن 

إلا في مجموعتین من أصل ثلاث مجموعات حددت لھ حیث احتاج %) ١٠٠(المطلوب وھو 

 البѧدء تѧمحیѧث  .في تحقیق المستوى المطلوب في المجموعة الأولى والثانیѧة جلسة )٢٤(إلى 

 كѧان مسѧتواهواستخدام استراتیجیة تѧدریس الأقѧران مѧع التلمیѧذ یوسѧف مѧن الجلسѧة الخامسѧة ب

أما في الجلسة السѧابعة %) ٣٠,٢٠(في الجلسة السادسة إلى  مستواه ثم وصل%) ٢١( حینھا

ثѧѧم إلѧѧى %) ٤٣,٤٠(لیصѧل عنѧѧد الجلسѧѧة الثامنѧѧة إلѧى المسѧѧتوى %) ٣٨(فوصѧل مسѧѧتواه إلѧѧى 

عنѧد الجلسѧة العاشѧرة ثѧم %) ٦٠(إلѧى  مسѧتواهتقѧدم و عند الجلسة التاسعة،%) ٥٢(مستوى ال

لیواصل التلمیذ تقدمھ عند الجلسѧة الثانیѧة %) ٦٩,٢٠(بلغ عند الجلسة الحادیة عشرة مستوى 

           %) ٨٦,١٠(، ثم وصل المستوى عند الجلسة الثالثة عشر إلى %)٧٨,٤٠(یصل إلى ة وعشر

وعنѧد الجلسѧة الخامسѧة %) ٩٦,٥٠(عѧة عشѧر وصѧل مسѧتوى التلمیѧذ إلѧى وعند الجلسѧة الراب

  %).١٠٠(حقق التلمیذ المستوى المطلوب لھ ووصل إلى مستوى  ةعشر

         %)٣٥,٩٠(التلمیѧذ عنѧد الجلسѧة السادسѧة عشѧر عنѧد المسѧتوى  بѧدأالثانیة  في المجموعة

مسѧتواه عنѧѧد الجلسѧѧة  لیصѧѧل%) ٤٢,٤٠(ثѧم عنѧѧد الجلسѧة السѧѧابعة عشѧرة وصѧѧل مسѧѧتواه إلѧى 

 مستواهعند الجلسة التاسعة عشرة، ثم بلغ %) ٥٩,٧٠(ثم إلى %) ٥٠,٩٠(إلى  ةالثامنة عشر

 الحادیѧѧةعنѧѧد الجلسѧѧة %) ٧٤(الجلسѧѧة العشѧѧرین  لیتقѧѧدم بعѧѧد ذلѧѧك مسѧѧتوى%) ٦٦,٣٠( عنѧѧد

والمسѧѧتوى %) ٨٧,٩٠(لѧѧغ بلی والعشѧѧرینوالعشѧѧرین ثѧѧم وصѧѧل مسѧѧتواه عنѧѧد الجلسѧѧة الثانیѧѧة 

، لیحقѧѧق التلمیѧѧذ المسѧѧتوى المطلѧѧوب منѧѧھ وھѧѧو الثالثѧѧة والعشѧѧرینعنѧѧد الجلسѧѧة ) %٩٦,٥٠(

  .في المجموعة الثانیة وذلك عند الجلسة الرابعة والعشرین %)١٠٠(

       لأن عѧѧدد الجلسѧѧات المحѧѧددة  الثالثѧѧة المحѧѧددة لѧѧھ نظѧѧرً ولѧѧم یѧѧتم تѧѧدریس التلمیѧѧذ المجموعѧѧة ا

  .قد انتھت وھو لم یتقن سوى مجموعتینجلسة ) ٢٤(لكل تلمیذ في الدراسة وعددھا 

  



      ١٣٢ 
 

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیѧذ یوسѧف خѧلال ): ٦(شكل رقم 

  .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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      ١٣٣ 
 

  ـ:المجموعة الضابطة/ ا ثانیً 

  ـ:التلمیذ مرتضى/ أولاً 

  .نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ مرتضى خلال مرحلة التدخل): ١٣(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
 45.6  % 37  % 30  الإجابة

%  
52.3 
%  64%  82  %  95.4 

%  
100 
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٨  ١٧  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 94.3  % 85.9  % 78.2  % 61.4  % 50  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 95  % 86.9  % 74  % 60.2  % 52.8  الإجابة

  

فѧي المجموعѧات الѧѧثلاث %) ١٠٠(حقѧق التلمیѧذ مرتضѧى المسѧتوى المطلѧوب منѧھ وھѧو 

مѧن ) ١٣(رقѧم  فѧي الجѧدول واضح كما ھو الأولى بدأ التلمیذ المجموعةحیث  .التي حددت لھ

فѧѧي الجلسѧѧة %) ٣٧(لیتقѧدم إلѧѧى المسѧتوى %) ٣٠(كѧѧان مسѧتواه فیھѧѧا حیѧث الجلسѧة الخامسѧѧة 

فѧي الجلسѧة السѧابعة، أمѧا الجلسѧة الثامنѧة فحقѧق التلمیѧذ %) ٤٥,٦(السادسة ثѧم إلѧى المسѧتوى 

في الجلسة العاشرة و%) ٦٤(ثم في الجلسة التاسعة وصل إلى المستوى %) ٥٢,٣(المستوى 

خلال الجلسѧة الحادیѧة عشѧرة، %) ٩٥,٤(ثم تقدم إلى المستوى %) ٨٢(وصل إلى المستوى 

  %).١٠٠(وفي الجلسة الثانیة عشرة تقدم وحقق التلمیذ المستوى المطلوب منھ 

بدایѧѧة المجموعѧѧة الثانیѧѧة كѧѧان مسѧѧتوى مرتضѧѧى  والتѧѧي كانѧѧتوفѧѧي الجلسѧѧة الثالثѧѧة عشѧѧرة 

ثѧѧم إلѧѧى المسѧѧتوى %) ٦١,٤(ثѧѧم تقѧѧدم فѧѧي الجلسѧѧة الرابعѧѧة عشѧѧرة إلѧѧى المسѧѧتوى %) ٥٠(

فѧي الجلسѧة السادسѧة %) ٨٥,٩(في الجلسة الخامسة عشرة  ثم تقدم إلى المسѧتوى%) ٧٨,٢(

وفѧي الجلسѧة  خلال الجلسѧة السѧابعة عشѧرة،%) ٩٤,٣(عشرة، بعد ذلك وصل إلى المستوى 

  %). ١٠٠(الثامنة عشرة حقق التلمیذ المستوى المطلوب وھو 

فیھѧا  تلمیѧذ فیھѧا مѧن الجلسѧة التاسѧعة عشѧرة وكѧان مسѧتواهالمجموعة الثالثة فبѧدأ الفي أما 

 الحادیةوبعد ذلك في الجلسة %) ٦٠,٢(وفي الجلسة العشرین وصل مستواه إلى %) ٥٢,٨(

في الجلسة الثانیة والعشرین، %) ٨٦,٩(ثم المستوى %) ٧٤(العشرین حقق التلمیذ المستوى 

وھѧѧѧو %) ١٠٠(إلѧѧѧى المسѧѧѧتوى فѧѧѧي الجلسѧѧѧة الثالثѧѧѧة والعشѧѧѧرین لیصѧѧѧل %) ٩٥(فالمسѧѧѧتوى 

  .المستوى المطلوب تحقیقھ وذلك في الجلسة الرابعة والعشرین

  



      ١٣٤ 
 

رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ مرتضى خلال ): ٧(شكل رقم 

 .مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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      ١٣٥ 
 

ًا   ـ:التلمیذ عبدالرحمن/ ثانی

  .نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ عبدالرحمن خلال مرحلة التدخل): ١٤(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 91.7  % 84  % 71  % 59.9  % 45.4  % 38.2  الإجابة

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ١٧  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 95.3  % 84.3  % 79.8  % 66  % 53.6  الإجابة

المجموعة 
  الثالثة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  الجلسة
نسبة 
  % 100  % 94  % 87.9  % 72.8  % 64.5  % 56.9  % 45  الإجابة

  

  

اسѧѧتطاع مѧѧن تحقیѧѧق المسѧѧتوى أن التلمیѧѧذ عبѧѧد الѧѧرحمن بѧѧ )١٤(رقѧѧم  یتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول

  .في كل المجموعات%) ١٠٠(في المجموعات الثلاث والوصول إلى نسبة  المطلوب

      ثѧم تقѧدم %) ٣٨,٢(ففي المجموعة الأولى وخلال الجلسѧة الخامسѧة كѧان مسѧتوى التلمیѧذ 

     %) ٥٩,٩(في الجلسة السادسة ثم في الجلسة السابعة كان المستوى %) ٤٥,٤(إلى المستوى 

مسѧѧتوى التلمیѧѧذ ، أمѧѧا فѧѧي الجلسѧѧة التاسѧѧعة فكѧѧان %)٧١(ثѧѧم فѧѧي الجلسѧѧة الثامنѧѧة كѧѧان مسѧѧتواه 

لیحقѧق بعѧد ذلѧك التلمیѧذ %) ٩١,٧(وفي الجلسة العاشرة وصل مسѧتوى التلمیѧذ إلѧى %) ٨٤(

  .عند الجلسة الحادیة عشرة%) ١٠٠(المستوى المطلوب وھو 

          %) ٥٣,٦(ثѧѧم بѧѧدأ التلمیѧѧذ المجموعѧѧة الثانیѧѧة عنѧѧد الجلسѧѧة الثانیѧѧة عشѧѧرة وكѧѧان مسѧѧتواه 

ثѧم فѧي الجلسѧة الرابعѧة عشѧرة %) ٦٦(مسѧتوى التلمیѧذ إلѧى  وفي الجلسة الثالثة عشرة وصѧل

عنѧѧد الجلسѧѧة الخامسѧѧة %) ٨٤,٣(ثѧѧم وصѧѧل إلѧѧى المسѧѧتوى %) ٧٩,٨(كѧѧان مسѧѧتوى التلمیѧѧذ 

عند الجلسة السادسة عشرة، ثم حقق التلمیذ المسѧتوى المطلѧوب %) ٩٥,٣(عشرة والمستوى 

  .عند الجلسة السابعة عشرة%) ١٠٠(

ثѧم  %)٤٥(دأھا التلمیذ عنѧد الجلسѧة الثامنѧة عشѧرة وكѧان مسѧتواه أما المجموعة الثالثة فب

عنѧد %) ٦٤,٥(عنѧد الجلسѧة التاسѧعة عشѧرة ثѧم إلѧى المسѧتوى %) ٥٦,٩(تقدم إلى المسѧتوى 

%) ٧٢,٨(والعشѧرین وصѧѧل التلمیѧذ إلѧѧى المسѧѧتوى  الحادیѧѧةالجلسѧة العشѧѧرین، وعنѧد الجلسѧѧة 

عنѧد %) ٩٤,٣(ثѧم إلѧى المسѧتوى %) ٨٧,٩(وفي الجلسة الثانیة والعشرین تقدم مسѧتواه إلѧى 

الجلسѧѧة الثالثѧѧة والعشѧѧرین، وعنѧѧد الجلسѧѧة الرابعѧѧة والعشѧѧرین وصѧѧل التلمیѧѧذ إلѧѧى المسѧѧتوى 

  %).١٠٠(منھ وھو  المطلوب
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 عبѧدالرحمننسѧبة الإجابѧات الصѧحیحة للتلمیѧذ رسم بیاني یوضѧح ): ٨(شكل رقم 

  .خلال مرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران للمجموعات الثلاث
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ا ً   ـ:التلمیذ أحمد/ ثالث

  .نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ أحمد خلال مرحلة التدخل): ١٥(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

28 
%  

35.2 
%  

42.9 
%  

59 
%  

68 
%  

74 
%  

79.5 
%  

88.6 
%  

94.3 
%  

97 
%  

100 
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  ١٦  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

42 
%  

50.4 
%  

57 
%  

68 
%  

73.9 
%  

80 
%  

87.6 
%  

95.1 
%  

100 
%  

  

 مѧن الجѧدول وكما یظھѧر ولكنھ في جدول الضرب، مد ثلاث مجموعاتحددت للتلمیذ أح

في مجمѧوعتین %) ١٠٠(ق الھدف المطلوب منھ وھو المستوى یتحقاستطاع  نھفإ )١٥(رقم 

  .جلسة) ٢٤(والثانیة وذلك خلال  ىھما الأولفقط 

بدأ التلمیѧذ الجلسѧة الخامسѧة مѧع المجموعѧة الأولѧى وكѧان مسѧتواه خѧلال ھѧذه الجلسѧة فقد 

ّ وصل إلى المسѧتوى خلال الجلسة السادسة وم%) ٣٥,٢(ثم تقدم إلى المستوى %) ٢٨( مَ ن ث

ѧѧا فѧي الجلسѧة الثامنѧة فكѧѧان مسѧتوى التلمیѧذ %) ٤٢,٩( ّ وفѧѧي %) ٥٩(فѧي الجلسѧة السѧابعة، أم

لجلسѧѧة العاشѧѧرة إلѧѧى المسѧѧتوى ، لیتقѧѧدم بعѧѧد ذلѧѧك فѧѧي ا%)٦٨(الجلسѧѧة التاسѧѧعة كѧѧان مسѧѧتواه 

 إلѧѧѧى وصѧѧѧل، وبعѧѧѧد ذلѧѧѧك %)٧٩,٥(فѧѧѧي الجلسѧѧѧة الحادیѧѧѧة عشѧѧѧرة حقѧѧѧق المسѧѧѧتوى  %)٧٤(

)٨٨,٦ (%ѧѧتوى خѧѧى المسѧѧا إلѧѧرة ومنھѧѧة عشѧѧة الثانیѧѧلال الجلس)ة %) ٩٤,٣ѧѧة الثالثѧѧي الجلسѧѧف

     فѧي الجلسѧة الرابعѧة عشѧرة لیحقѧق بعѧد ذلѧك%) ٩٧(عشرة، وبعد ذلك وصѧل إلѧى المسѧتوى 

  %).١٠٠(في الجلسة الخامسة عشرة المستوى المطلوب منھ وھو 

ثم بدأ التلمیذ المجموعة الثانیة مع الجلسة السادسة عشѧرة وكѧان مسѧتواه فѧي ھѧذه الجلسѧة 

ثم تقدم إلى المستوى  %) ٥٠,٤(، وفي الجلسة السابعة عشرة كان مستوى التلمیذ %)٤٢(ھو 

ѧѧا فѧѧي الجلسѧѧة التاسѧѧعة عشѧѧرة فكѧѧان %) ٥٧( ّ والѧѧذي وصѧѧل لѧѧھ فѧѧي الجلسѧѧة الثامنѧѧة عشѧѧرة، أم

فѧѧي الجلسѧѧة العشѧѧرین وفѧѧي الجلسѧѧة %) ٧٣,٩(م بعѧѧده إلѧѧى المسѧѧتوى لیتقѧѧد%) ٦٨(مسѧѧتواه 

فѧѧي %) ٨٧,٦(لیحقѧѧق بعѧѧد ذلѧѧك المسѧѧتوى %) ٨٠(والعشѧѧرین وصѧѧل مسѧѧتواه إلѧѧى  الحادیѧѧة

عند الجلسѧة الثالثѧة والعشѧرین، لیصѧل التلمیѧذ %) ٩٥,١(الجلسة الثانیة والعشرین فالمستوى 

ولѧم یѧتم  %).١٠٠(وى المطلѧوب وھѧو إلى الجلسѧة الرابعѧة والعشѧرین ویحقѧق خلالھѧا المسѧت

تدریس التلمیذ المجموعة الثالثة من جدول الضرب بسبب انتھاء عѧدد الجلسѧات المحѧددة لكѧل 

  خلال المجموعتین الأولى والثانیةجلسة ) ٢٤(طالب وھي 
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نسѧبة الإجابѧات الصѧحیحة للتلمیѧذ أحمѧد خѧلال رسم بیѧاني یوضѧح ): ٩(شكل رقم 

  .للمجموعتین الأولى والثانیةمرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران 

 
  

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

  
  

28.0%
35.2%

42.9%

59.0%

68.0%
74.0%

79.5%

88.6%
94.3%

97.0%100.0%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

123456789101112131415161718192021222324

42.0%

50.4%
57.0%

68.0%
73.9%

80.0%
87.6%

95.1%
100.0%

0.0%

10.0%

20.0%

30.0%

40.0%

50.0%

60.0%

70.0%

80.0%

90.0%

100.0%

123456789101112131415161718192021222324



      ١٣٩ 
 

ًا   ـ:التلمیذ حیدر/ رابع

  نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیذ حیدر خلال مرحلة التدخل): ١٦(جدول رقم 

المجموعة 
  الأولى

رقم 
  ١٦  ١٥  ١٤  ١٣  ١٢  ١١  ١٠  ٩  ٨  ٧  ٦  ٥  الجلسة
نسبة 
 25.2  19%  الإجابة

%  
30.4 
%  

38 
%  

43.7 
%  

51.1 
%  

63.7 
%  76%  85.5 

%  
92.4 
%  

98 
%  

100
%  

المجموعة 
  الثانیة

رقم 
  ٢٤  ٢٣  ٢٢  ٢١  ٢٠  ١٩  ١٨  ١٧  الجلسة
نسبة 
  الإجابة

24.9 %  
  

35  % 
  

48 % 
  

56.2 %  
  

63.8 %  
  

71 %  
  

83.9 %  
  

94 % 
  

  

            حیѧѧدر مѧѧن إنھѧѧاء المجوعѧѧѧة الأولѧѧى والوصѧѧول إلѧѧى المسѧѧتوى المطلѧѧѧوبتمكѧѧن التلمیѧѧذ 

  .المجموعات الثلاث التي حددت لھأصل من %) ١٠٠(وھو 

         %) ١٩(فѧѧي الجلسѧѧة الخامسѧѧة أن مسѧѧتواه ) ١٦(رقѧѧم وكمѧѧا یتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول  حیѧѧث

   %) ٣٠,٤(وفي الجلسة السѧابعة كѧان المسѧتوى %) ٢٥,٢(وفي الجلسة السادسة كان مستواه 

فѧي الجلسѧة %) ٤٣,٧(ثѧم بلѧغ إلѧى المسѧتوى %) ٣٨(وفي الجلسѧة الثامنѧة تقѧدم مسѧتواه إلѧى 

         أمѧѧا فѧѧي الجلسѧѧة الحادیѧѧة عشѧѧرة . فѧѧي الجلسѧѧة العاشѧѧرة%) ٥١,١(التاسѧѧعة، ثѧѧم إلѧѧى المسѧѧتوى 

       %) ٧٦(وفѧي الجلسѧة الثانیѧة عشѧرة كѧان مسѧتواه %) ٦٣,٧(لمیѧذ إلѧى مسѧتوى فقѧد وصѧل الت

     ثѧم فѧي الجلسѧة الرابعѧة عشѧرة حصѧل %) ٨٥,٥(وفي الجلسة الثالثة عشرة تقدم مسѧتواه إلѧى 

     فѧي الجلسѧة السادسѧة عشѧرة لیصѧل%) ٩٨(وحصل على المستوى %) ٩٢,٤(على مستوى 

  %).١٠٠(رة إلى تحقیق المستوى المطلوب منھ وھو بعد ذلك وفي الجلسة السادسة عش

 %)٢٤,٩(لسѧابعة عشѧرة وكѧان مسѧتواه أما في المجموعة الثانیة فبدأ التلمیذ في الجلسة ا

إلѧى  وفѧي الجلسѧة التاسѧعة عشѧرة وصѧل %) ٣٥(ثم في الجلسة الثامنة عشرة كان المسѧتوى 

أما في الجلسѧة  العشرین، عند الجلسة%) ٥٦,٢(توى لیحقق بعد ذلك المس%) ٤٨(المستوى 

وفѧي الجلسѧة الثانیѧة والعشѧرین وصѧل التلمیѧذ %) ٦٣,٨(والعشرین فقد كѧان مسѧتواه  الحادیة

              %) ٨٣,٩(إلѧѧѧى  ثѧѧѧم فѧѧѧي الجلسѧѧѧة الثانیѧѧѧة والعشѧѧѧرین وصѧѧѧل مسѧѧѧتواه%) ٧١(إلѧѧѧى المسѧѧѧتوى 

وبقѧي في الجلسة الرابعة عشѧرة، %) ٩٤(صل إلى المستوى والعشرین وفي الجلسة الثالثة و

لمسѧѧتوى ھѧѧذا المسѧѧتوى حتѧѧى انتھѧѧاء الجلسѧѧة الرابعѧѧة والعشѧѧرین دون الوصѧѧول إلѧѧى اعلѧѧى 

  %).١٠٠(المطلوب وھو 
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رسم بیاني یوضح نسبة الإجابات الصحیحة للتلمیѧذ حیѧدر خѧلال ): ١٠(شكل رقم 

  .قران للمجموعتین الأولى والثانیةمرحلة التدخل باستخدام استراتیجیة تدریس الأ
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  ـ:السؤال الثانينتائج 

ـ ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة :السؤال الثاني للدراسة ھو

الاتجاھات الإیجابیة لدى التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة نحو مادة الریاضیات بالمرحلة 

  المتوسطة؟

             نحѧѧو ذوي الاحتیاجѧѧات الخاصѧѧة والمقѧѧنن  اتجѧѧاه التلامیѧѧذ العѧѧادیینتѧѧم تطبیѧѧق مقیѧѧاس 

         على التلامیذ العادیین المشاركین ) ٨رقم  الملحقانظر ( )ھـ١٤١١(من قبل السرطاوي 

تلامیذ، وكان تطبیق المقیاس على مرحلتین الأولى ) ٤(في الدراسة والذین كان عددھم 

والثانیѧة اختبѧار بعѧدي تѧم تطبیقѧھ بعѧد نھایѧة  ،البѧدء بالتجربѧةاختبار قبلي تم تطبیقѧھ قبѧل 

لدلالѧѧة "ویلكوكسѧѧون " ولمعرفѧѧة الفѧѧروق بѧѧین الاختبѧѧارین تѧѧم اسѧѧتخدام اختبѧѧار .التجربѧѧة

حیث تم حساب دلالة الفروق بین متوسطات رتب . القبلي والبعدي بین القیاسین الفروق

ر بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن تطبیѧѧق درجѧѧات المجموعѧѧة فѧѧي القیاسѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي للاختبѧѧا

  .عة التجریبیة وأثر التجربة علیھاوذلك لمعرفة مدى تقدم المجمو، التجربة

ب درجѧѧات لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین رتѧѧ" ویلكوكسѧѧون " اختبѧѧار ): ١٧(جѧѧدول رقѧѧم 

   لاختبѧѧار اتجѧѧاه ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة نحѧѧو المجموعѧѧة فѧѧي القیاسѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي 

   مادة الریاضیات

متوسط   العدد  الرتب
  الرتب

مجموع 
مستوى   "Z"قیمة    الرتب

  الدلالة

  ٦  ٢  ٣  الرتب السالبة
 صفر صفر  صفر  الرتب الموجبة  ٠,١١  -١,٦٠

  -  -  ١  الرتب المتعادلة
  

یتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  

  .بین متوسطات رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي في المجموعة) ٠,٠٥(
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  ـ:لسؤال الثالثانتائج 

تنمیة ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران في ـ :السؤال الثالث للدراسة ھو

لدى التلامیذ العادیین نحو أقرانھم ذوي الإعاقة الفكریة بالمرحلة الاتجاھات الایجابیة 

  المتوسطة؟

 عد من قبل الباحثتم تطبیق مقیاس اتجاه ذوي الإعاقة الفكریة نحو الریاضیات والم

حیѧث تѧѧم تطبیقѧھ علѧى التلامیѧذ ذوي الإعاقѧѧة  ،)٧رقѧم  الملحѧقانظѧѧر (فѧي ھѧذه الدراسѧة 

الفكریة في المجموعة التجریبیѧة، وكѧان تطبیѧق المقیѧاس علѧى مѧرحلتین الأولѧى اختبѧار 

ولمعرفѧѧة  ،التجربѧةوالثانیѧة اختبѧار بعѧدي تѧم تطبیقѧھ بعѧد  التجربѧة،قبѧل  تطبیقѧھقبلѧي تѧم 

دلالѧة الفѧروق بѧین لحسѧاب " ویلكوكسѧون " تم استخدام اختبѧار  الفروق بین الاختبارین

متوسطات رتب درجات المجموعة في القیاسین القبلѧي والبعѧدي للاختبѧار بعѧد الانتھѧاء 

وذلك لمعرفة مدى تقدم المجموعѧة التجریبیѧة وأثѧر التجربѧة علیھѧا ، من تطبیق التجربة 

  :والجدول التالي یوضح ذلك 

جѧѧѧات لدلالѧѧѧة الفѧѧѧروق بѧѧѧین رتѧѧѧب در" ویلكوكسѧѧѧون " اختبѧѧѧار ) ١٨(جѧѧѧدول رقѧѧѧم 

         لاختبѧѧѧار اتجѧѧѧاه التلامیѧѧѧذ العѧѧѧادیین نحѧѧѧوفѧѧѧي القیاسѧѧѧین القبلѧѧѧي والبعѧѧѧدي  المجموعѧѧѧة

  التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة

  العدد  الرتب
متوسط 

  الرتب

مجموع 

  الرتب
  "Z"قیمة 

مستوى 

  الدلالة

  ١  ١  ١  الرتب السالبة

 ٥ ٢,٥  ٢  الرتب الموجبة  ٠,٢٩  -١,٧٠

  -  -  ١  الرتب المتعادلة

  

یتضѧح مѧѧن الجѧدول السѧѧابق عѧѧدم وجѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧائیة عنѧѧد مسѧѧتوى   

  .بین متوسطات رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي في المجموعة) ٠,٠٥(دلالة 
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  ـ:مناقشة النتائج

ـ ما أثѧر اسѧتخدام اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧران فѧي تطѧویر مھѧارات :السؤال الأول

  الإعاقة الفكریة بالمرحلة المتوسطة؟جدول الضرب لدى التلامیذ ذوي 

  تلامیذ المجموعة التجریبیة للمجموعات التدریسیةدرجات إتقان ) ١٩(جدول رقم 

  اسم التلمیذ
  درجة الإتقان للمجموعة التدریسیة

  المجموعة الثالثة  المجموعة الثانیة  المجموعة الأولى

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  باسم

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  عبدالمحسن

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  محمد

  لم یتقن  %١٠٠  %١٠٠  یوسف

  

من خلال استعراض نتائج التلامیذ فѧي المجموعѧة التجریبیѧة والمجموعѧة الضѧابطة 

ومѧѧن خѧѧلال  نلاحѧѧظ ،جلسѧѧة) ٢٤(تѧѧم إعطѧѧاء التلامیѧѧذ نفѧѧس العѧѧدد مѧѧن الجلسѧѧات  حیѧѧث

استراتیجیة دام أن تلامیذ المجموعة التجریبیة التي تم تدریسھم باستخ) ١٩(الجدول رقم 

المجموعѧات الѧثلاث ) باسѧم، عبدالمحسѧن ومحمѧد(أتقن ثلاثѧة تلامیѧذ  تدریس الأقران قد

مѧن إتقѧان ) یوسѧف(  التي تم تحدیھا لھم في جدول الضرب بینما تمكن تلمیذ واحد وھѧو

تѧم تحدیѧدھا لѧھ، ویعѧزى عѧدم إتقѧان یوسѧف  مجموعتین فقط من أصل ثلاث مجموعѧات

مسѧاعدة المنѧزل للتلمیѧذ وعѧدم متابعتѧھ ومراجعѧة المѧادة لѧھ،  للمجموعة الثالثѧة إلѧى عѧدم

بالرغم من أن التلمیذ كان یقدم مستویات جیѧدة خѧلال عملѧھ فѧي البرنѧامج داخѧل الصѧف 

ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى حاجتѧѧھ  )٥٢(خاصѧѧة مѧѧع ملاحظѧѧة درجѧѧة ذكائѧѧھ المتدنیѧѧة والتѧѧي تبلѧѧغ 

ً في المدرسة أو المنزل   .للمراجعة المكثفة سواء

أن  )٢٠(مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم  للمجموعѧѧة الضѧѧابطة فإننѧѧا نلاحѧѧظأمѧѧا بالنسѧѧبة 

   قѧد اتقنѧا المھѧارات فѧي المجموعѧات الѧثلاث التѧي )مرتضѧى وعبѧدالرحمن(تلمیذین فقط 

  مѧن إتقѧان مجمѧوعتین ) أحمѧد(بینمѧا تمكѧن التلمیѧذ  الضѧرب، تم تحدیدھا لھما فѧي جѧدول
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ستطاع من إتقѧان مجموعѧة واحѧدة ا) حیدر(في حین أن التلمیذ  من المجموعات الثلاث،

  . في جدول الضرب من أصل المجموعات الثلاث

  درجات إتقان تلامیذ المجموعة الضابطة للمجموعات التدریسیة) ٢٠(جدول رقم 

  اسم التلمیذ
  درجة الإتقان للمجموعة التدریسیة

  المجموعة الثالثة  المجموعة الثانیة  المجموعة الأولى

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  مرتضى

  %١٠٠  %١٠٠  %١٠٠  عبدالرحمن

  لم یتقن  %١٠٠  %١٠٠  أحمد

  لم یتقن  لم یتقن  %١٠٠  حیدر

  

         لمجموعتین فقط من أصل ثѧلاث مجموعѧات إلѧى تغیبѧھ) أحمد(ویرجع إتقان التلمیذ 

فیرجѧع عѧدم إتقانѧѧھ ) حیѧدر(أمѧا بالنسѧبة للتلمیѧѧذ  .عѧن المدرسѧة خѧلال الجلسѧѧات الأخیѧرة

لإتقѧѧѧان ) جلسѧѧѧة ١٦(مѧѧѧن عѧѧѧدد الجلسѧѧѧات  احتیاجѧѧѧھ للوقѧѧѧت الأكبѧѧѧرللمجموعѧѧѧة الثالثѧѧѧة، 

التѧي یعیشѧھا التلمیѧذ فѧي الإجابѧة وفѧي  وذلѧك یعѧود إلѧى حالѧة التѧردد ،المجموعة الأولѧى

التواصѧل مѧع الآخѧرین حیѧث أنѧھ فѧي بعѧض الإجابѧات قѧد یصѧل إلѧى النتیجѧة الصѧѧحیحة 

  .ولكنھ عند كتابتھا أو نطقھا یتردد في تقدیمھا

 عرضھ من نتائج المجموعتین التجریبیة والضѧابطة، فѧإن النتѧائج تكشѧفومما سبق 

التلامیذ ذوي  لدى تراتیجیة تدریس الأقران في تطویر مھارات جدول الضربفعالیة اس

حیѧѧث  ،فѧѧي المجموعѧة التجریبیѧѧة بشѧѧكل أكبѧѧر مѧن المجموعѧѧة الضѧѧابطةالإعاقѧة الفكریѧѧة 

ریبیѧѧة مѧѧن إتقѧѧان المجموعѧѧات فѧѧي المجموعѧѧة التج) ٤(تلامیѧѧذ مѧѧن أصѧѧل ) ٣(اسѧѧتطاع 

بینمѧا اسѧتطاع  ،%)١٠٠(إلѧى المسѧتوى المطلѧوب وھѧو  لھم والوصѧول ةالثلاث المحدد

  .من المجموعات الثلاث إتقان مجموعتینالتلمیذ الرابع 

تمكѧѧن تلمیѧѧذین مѧѧن إتقѧѧان كامѧѧل المجموعѧѧات الѧѧثلاث فقѧѧد المجموعѧѧة الضѧѧابطة أمѧѧا  

، بینمѧѧا تمكѧѧن التلمیѧѧذ %)١٠٠(وھѧѧو  إلѧѧى المسѧѧتوى المطلѧѧوب المحѧѧددة لھѧѧم والوصѧѧول
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مѧن إتقѧان التلمیذ الرابѧع  من إتقان مجموعتین من أصل ثلاث مجموعات، وتمكن الثالث

  .من المجموعات الثلاث المحددة مجموعة واحدة

ویمكن إرجاع ھذه النتیجة إلى فعالیة استراتیجیة تدریس الأقѧران مѧع التلامیѧذ ذوي 

فكریѧة فѧي تعلمھѧم وإكسѧابھم المѧواد الدراسѧیة عامѧة والریاضѧیات خاصѧة كمѧا الإعاقة ال

ذوي لتلامیѧذ ، حیѧث أن ھѧذه الاسѧتراتیجیة تمѧنح ل(Clark, 1987)أشѧار لѧذلك كѧلارك 

كمѧا الإعاقة الفكریة فرصة للتعلم حسب قدراتھم العقلیة ومستویاتھم التعلیمیѧة المحѧددة، 

ممѧѧا یعطѧѧي للتلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة أن اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران تѧѧوفر تعلѧѧیم فѧѧردي 

ً للمراجعة وتصحیح العمل في جو مجاالفكریة  مѧن الصѧحبة والتفѧاھم وسѧط بیئѧة آمنѧة لا

علم وبѧذل من التأنیب والعقاب وملؤھا التعزیز والتحفیѧز، وھѧذا بѧدوره یعطѧي دافعیѧة للѧت

  .إلى المستوى المطلوبالمزید من الجھد للوصول 

             والتѧي أوضѧحت نتائجھѧا ) ٢٠٠٣(مѧع دراسѧة صѧالح وأمѧین النتیجة  اتفقت ھذهوقد 

 ة تѧѧدریس الأقѧѧران ذات فعالیѧѧة فѧѧي إكسѧѧاب الأطفѧѧال المھѧѧارات الریاضѧѧیةیأن اسѧѧتراتیج

  الأحجام ـ التصنیف  ـ التناظر  ـ التسلسل  ـ الѧوزن  ـ الѧزمن  ـ النقѧود( ـ:الحیاتیة التالیة

ا  ،)ـ العدد  ـ العلاقات المكانیة  & Test، 1998(تیست وھویل  مع دراسة اتفقتوأیضً

Howell (  ةѧѧѧتلزمات المالیѧѧراء المسѧѧѧال لشѧѧتخدام المѧѧѧكلة اسѧѧین مشѧѧѧدفت لتحسѧѧي ھѧѧالت

حت نتائجھѧѧا فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس أوضѧѧ الشخصѧѧیة لѧѧذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة حیѧѧث

الأقѧѧران فѧѧي إكسѧѧاب عینѧѧة الدراسѧѧة المھѧѧارات الریاضѧѧیة الحیاتیѧѧة المرتبطѧѧة باسѧѧتخدام 

 )Patric & Sibyl 1997(باتریѧك وسѧیبیل ، وكѧذلك جѧاءت متفقѧة مѧع دراسѧة المѧال

فѧي تѧدریس التلامیѧذ ذوي  الذي كشفت نتائجھѧا عѧن فعالیѧة اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧران

النقѧود ومھѧارات الشѧراء واسѧتخدام : الإعاقة الفكریة المھارات الریاضیة الوظیفیѧة مثѧل

  .الآلة الحاسبة
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ـ ما أثر استخدام استراتیجیة تدریس الأقران فѧي تنمیѧة الاتجاھѧات :السؤال الثاني

الإیجابیѧѧѧة لѧѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧذ ذوي الإعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧѧة نحѧѧѧѧو مѧѧѧادة الریاضѧѧѧѧیات بالمرحلѧѧѧѧة 

  المتوسطة؟

 الدراسѧةیرجع لاتجاھات التلامیذ العادیین نحو ذوي الإعاقة الفكریة فإن نتѧائج  فیما

إجѧراء  بین اتجاھات التلامیذ العادیین سواء قبل أو بعد دالةأوضحت عدم وجود فروق 

باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران وقیامھم بѧدور القѧرین المعلѧم، ولعѧل ذلѧك  الدراسة

  ـ:ما یلي یرجع إلى

برامج إلى لا تخضع برامج تربیة خاصة  یفتح بھاأن أغلب المدارس العادیة التي  -

المعلمѧین أو الھیئѧة الإداریѧة، فیѧدمج التلامیѧذ  سѧواء للتلامیѧذ العѧادیین أوتثقیفیѧة توعویة 

  اسѧي داخѧل المدرسѧةذوي الإعاقة الفكریة ویفاجأ بھم التلمیذ العادي مع بدایة العѧام الدر

معلومѧѧات عѧѧن طبیعѧѧة وخصѧѧائص وطѧѧرق  علѧѧى ل التلمیѧѧذ العѧѧاديیحصѧѧدون أن  معѧѧھ،

  .مع التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریةالتعامل 

         في الدراسة  تلامیذ المجموعة الضابطةروح التعاون التي سادت بین بالرغم من  - 

 تغیѧѧر فѧѧي اتجاھѧѧات التلامیѧѧذ العѧѧادیین نحѧѧو التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧةأن  إلا أنھѧѧا لѧѧم تسѧѧتطع

تعتبر قصѧیرة مقابѧل الفتѧرة الطویلѧة التѧي التي فترة البرنامج ل ولعل ذلك راجع، الفكریة

لفكریѧة بѧدون معرفѧة ومعلومѧات قضاھا التلامیذ العادیین بجوار التلامیѧذ ذوي الإعاقѧة ا

  .، وبدون برامج صفیة أو غیر صفیة مشترك فیما بینھمعنھم

تدریس الأقران فѧي تنمیѧة الاتجاھѧات ـ ما أثر استخدام استراتیجیة :السؤال الثالث

الایجابیѧѧѧة لѧѧѧدى التلامیѧѧѧѧذ العѧѧѧادیین نحѧѧѧو أقѧѧѧѧرانھم ذوي الإعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧة بالمرحلѧѧѧѧة 

  المتوسطة؟

بالنسѧѧبة لاتجاھѧѧات التلامیѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكریѧѧة نحѧѧو مѧѧادة الریاضѧѧیات فѧѧإن نتѧѧائج 

نحѧѧو  أوضѧѧحت عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة فѧѧي اتجاھѧѧات التلامیѧѧذ الدراسѧѧة

  ـ:ھذه النتیجة إلى ما یليمكن إرجاع وی الدراسة،الریاضیات سواء قبل أو بعد 

تعامل مع الأرقام والعملیѧات الفھم والتركیز ولل ھاطبیعة مادة الریاضیات وحاجت   -

          )٢٠٠١(ینقѧѧѧѧل ھѧѧѧѧارون كمѧѧѧѧا والتلامیѧѧѧѧذ ذوي الإعاقѧѧѧѧة الفكریѧѧѧѧة ، حیѧѧѧѧث أن الحسѧѧѧѧابیة
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فѧي اختیѧار  لѧدیھم صѧعوبة كبیѧرة) Zeaman & House, 1963(زیمان وھاوس عن 

المھمة التعلیمیة ثم الانتباه لجمیع الأبعاد المتصلة بھا كما أنھم یتمیزون بضѧعف الانتبѧاه 

ّ المشѧكلة والمثیѧرات غیѧر المنتمیѧة  عدم القدرة على التمییزو بین المثیرات المنتمیة لحѧل

  .لحل المشكلة

لѧدى التلامیѧذ  غیرھѧا مѧن الطѧرق الأولیѧةالأصѧابع وشیوع طریقѧة العѧد باسѧتخدام  -

صعوبة نقل طریقة تعلم موقف إلى موقف أخر مماثل إلى  ، إضافةذوي الإعاقة الفكریة

   .والقسمةیواجھون صعوبة في إجراء عملیات الضرب  تجعلھم   لھ،

   ھѧذاكبیѧر بѧین الѧذاكرة والانتبѧاه، فكلمѧا زادت القѧدرة علѧى الانتبѧاه أدى الرتباط لاا -

أمѧا إذا انخفضѧت درجѧة الانتبѧاه ولѧم یركѧز الطفѧل علѧى  إلى زیادة القѧدرة علѧى التѧذكر،

بة فѧي الواجب الذي بѧین یدیѧھ أو علѧى مѧا یقولѧھ المѧدرس فسѧوف یواجѧھ مشѧكلة وصѧعو

كما أن ذوي الإعاقѧة الفكریѧة . )١٩٩٢ ،سیسالم والسرطاوي( في التعلم التذكر وبالتالي

للتشѧѧتت ممѧѧا یجعلھѧѧم لا یثѧѧابرون ولا یواصѧѧلون الأداء فѧѧي المھمѧѧة لѧѧدیھم قابلیѧѧة عالیѧѧة 

القریѧوتي، السѧرطاوي (أو مناسѧبة للعѧادیین  التعلیمیة إذا استغرقت فترة زمنیة متوسطة

  .)٢٠٠٠والصمادي، 

كما یذكرھا بوتیت، الحلیوني  أن من أسباب الصعوبات في مجال الحساب -

ودة، عدم القدرة على تذكر التعلیمات القدرة العقلیة المحد )١٩٩٨(والسرطاوي 

والمعلومات، الصعوبات في القراءة والكتابة وعدم وجود فھم للإجراءات الصحیحة 

ئص التلامیذ ذوي وھذه الصعوبات من خصا ،في حل مسألة ما إتباعھاالتي یجب 

  الإعاقة الفكریة
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  ـ:التوصیات

التѧѧدریس باسѧѧتخدام  تضѧѧمین طѧѧرق التѧѧدریس الحدیثѧѧة والتѧѧي مѧѧن أھمھѧѧا طریقѧѧة -١

استراتیجیة تدریس الأقران في المقررات الجامعیة وخاصة في مقررات طرق تѧدریس 

 .من فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة التابعة لكل فئة

إقامة الدورات التدریبیة للمشرفین والمعلمین لتدریبھم أثناء الخدمة علѧى طریقѧة  -٢

 .تعلیمھم للمقررات التدریسیة المختلفة وتطبیقھا فياستخدام استراتیجیة تدریس الأقران 

         لتلامیѧذ ذوي الإعاقѧة الفكریѧة ومعلمѧي التلامیѧذ العѧادیین معلمي اتشجیع وتعزیز  -٣

لھѧѧم  علѧѧى اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي تعلѧѧیمھم وتھیئѧѧة الفصѧѧل الدراسѧѧي

 .وتزویدھم بمصادر التعلم اللازمة لذلك

التعریѧѧف ـ  ( حѧول فئѧات التربیѧѧة الخاصѧة تشѧملتوعویѧѧة تقѧدیم دورات تثقیفیѧة و -٤

الأسباب ـ الفئات ـ طرق التعامل ـ طریق الوقایة ـ الدمج ـ أسباب الدمج ـ أھداف الѧدمج 

في المدارس العادیة التي والإداریین  العادیین والمعلمین العادیین للتلامیذ) ـ فوائد الدمج

ة الѧѧѧدمج، وكѧѧѧذلك بالنسѧѧѧبة للتلامیѧѧѧذ ذوي قبѧѧѧل بدایѧѧѧیفѧѧѧتح فیھѧѧѧا بѧѧѧرامج للتربیѧѧѧة الخاصѧѧѧة 

 .الاحتیاجات الخاصة ومعلمیھم

إجѧراء المزیѧد مѧѧن الدراسѧات والبحѧѧوث حѧول أثѧر اسѧѧتخدام اسѧتراتیجیة تѧѧدریس  -٥

ا لفاعلیتھا مع التلامیذ ذوي الاحتیاجѧات الخاصѧة وكѧذلك نظرً في التعلیم، وذلك  الأقران

فѧي المملكѧة مع التلامیذ العادیین، حیث أنھا لم تحظ بالقدر الكافي مѧن البحѧث والدراسѧة 

 .الوطن العربيفي والعربیة السعودیة 

إجѧѧراء دراسѧѧة حѧѧول الصѧѧعوبات التѧѧي تواجѧѧھ المعلمѧѧین فѧѧي تطبیѧѧق اسѧѧتراتیجیة  -٦

 .ول المناسبة لتخطي ھذه الصعوباتتدریس الأقران ووضع الحل

: اسѧتراتیجیة تѧدریس الأقѧران یشѧѧملإعѧداد دلیѧل إجرائѧي للمعلѧم وللتلامیѧذ حѧول  -٧

ر نمѧѧاذج مѧѧع تѧѧوفی) الخطѧѧواتطѧѧرق والشѧѧروط والممیѧѧزات والھѧѧداف والأتعریѧѧف وال(

 .مشروحة لبعض المواضیع لمواد تعلیمیة مختلفة باستخدام استراتیجیة تدریس الأقران
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  المراجعقائمة 

  :المراجع العربیة

،      منѧاھج البحѧث فѧي العلѧوم النفسѧیة والتربویѧة). ٢٠٠٤. (أبوعلام، رجاء محمود

  .دار النشر للجامعات: مصر. الطبعة الرابعة

استراتیجیة تدریس الأقران ). ١٩٩٩. (بخیت، أحمد خدیجة وطعیمة، عفاف أحمد
التѧѧدریس العامѧѧة لشѧѧعبة الوسѧѧائل وعلاقتھѧѧا بالتحصѧѧیل التجریبѧѧي فѧѧي مقѧѧرر بطѧѧرق 

لیѧة التربیѧة، جامعѧة دراسات تربویة واجتماعیة، ك .التعلیمیة والمكتبات بتربیة حلوان

  .٦١ـ  ٣١، ص )٥(م  ،)٤(حلوان، ع

أثر استخدام الحاسوب في التدریب على حل ). ٢٠٠١. (بدر، بثینة محمد
كلیة التربیة في مكة المشكلات الریاضیة في تنمیة قدرة طالبات قسم الریاضیات ب

رسالة  .المكرمة على حل ھذه المشكلات وتكوین اتجاه إیجابي نحو الریاضیات

  .كلیة التربیة للبنات، مكة المكرمة. دكتورة غیر منشورة

طرائق تدریس الریاضیات في مدارس البنات في مكة ). ٢٠٠٦. (بدر، بثینة محمد
تربیة وعلم النفس، الجمعیة رسالة ال. المكرمة ومدى مواكبتھا للعصر الحدیث

  .١٣٣-٨١، ص) ٢٦(ع: السعودیة للعلوم التربویة و النفسیة، الریاض

الدمج الشامل لذوي ). ٢٠٠٠. (برادلي، دیان؛ سوتلك، دیان وسیرز، مارغریت
ترجمة السرطاوي، زیدان؛ الشخص،  .الاحتیاجات الخاصة وتطبیقاتھ التربویة

دار الكتاب : الإمارات العربیة المتحدة ـ العین. عبدالعزیز والعبدالجبار، عبدالعزیز

  .الجامعي

. ١الجزء . الطبعة الثانیة .طرق تدریس الریاضیات). ١٩٨٧. (بل، فریدریك ھـ

  .والتوزیع الدار العربیة للنشر: القاھرة. ترجمة محمد أمین المفتي وممدوح سلیمان

). ١٩٩٨. (بوتیت، جیمس؛ الحیلواني، یاسر عبدالله والسرطاوي، عبدالعزیز

الإمارات . الطبعة الأولى مقدمة في تقییم ومعالجة الصعوبات الأساسیة في الحساب،

  .دار الكتاب الجامعي: لعینـ االعربیة المتحدة
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كاري التدریس الإبت). ١٩٨٨. (ك.ك وكروسن، ج.ج؛ ریتشار، ل.جیستن، ي
مكتبة الصفحات : الریاض. ترجمة سیسالم، كمال. ، الطبعة الأولىللمتخلفین عقلیا

  .الذھبیة

فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران في ). ٢٠٠٢. (حمادة، محمد محمود محمد
تنمیة مھارات تخطیط وتنفیذ وتقویم دروس مادة الریاضیات وفي انتقال وبقاء أثر 

دراسات في المناھج  .بكلیة التربیة ـ جامعة حلوانتعلمھا لدى الطلاب المعلمین 

وطرق التدریس، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة 

  .٢١٦- ١٧٤، ص )٨٣(عین شمس، ع

التدریس المعاصر تطوراتھ وأصولھ وعناصره ). ١٩٨٨. (حمدان، زیاد محمد
ان. وطرقھ   .دار التربیة الحدیثة: عمّ

: الكویت. الطبعة الثالثة .منھج المدرسة الابتدائیة). ١٩٨٨. (الفتوحرضوان، أبو

  .دار القلم

الطبعة  .التدریس لذوي الاحتیاجات الخاصة). ٢٠٠٣(زیتون، كمال عبدالحمید 

  .عالم الكتاب: القاھرة. الأولى

ر دا: عمان. التربیة العملیة بین النظریة والتطبیق). ٢٠٠٠. (سعد، محمود حسان

  .طباعة والنشرالفكر لل

 االمعاقون أكادیمیً ). ١٩٩٢. (سیسالم، كمال سالم والسرطاوي، زیدان أحمد
  .دار عالم الكتب للنشر والتوزیع. خصائصھم وأسالیب تربیتھم: اوسلوكیً 

فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة ). ٢٠٠٤. (سیف، خیریة رمضان
تلامیذ المرحلة الابتدائیة لدولة مھارات الطرح والاتجاه نحو الریاضیات لدى 

، )١٨(م ) ٧٢(المجلة التربویة، مجلس النشر العلمي بجامعة الكویت، ع. الكویت

  .٣٩- ١١ص

 .الریاضیات أھدافھا واستراتیجیات تدریسھا). ١٩٨٥. (شعراوي، إحسان
  .دار النھضة العربیة :القاھرة
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. ، الطبعة الثانیةسیكولوجیة التخلف العقلي). ١٩٨٢. (صادق، فاروق محمد

  .الریاضمطابع جامعة : الریاض

فاعلیة برنامج مقترح ). ٢٠٠٣. (صالح، ماجدة محمود محمد وأمین، سھى أحمد

باستخدام استراتیجیة تعلیم الأقران في تنمیة بعض المھارات الریاضیة الحیاتیة لدى 

التدریس، دراسات في المناھج وطرق . المتخلفین عقلیا القابلین للتعلم الأطفال

) ٨٩(الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، ع

  .١٨٣-١٥٠أكتوبر ، ص

دار : القاھرة .استراتیجیات التدریس والتعلم). ١٩٩٩. (عبدالحمید، جابر جابر

  .العربي الفكر

          .مھارات التدریس). ١٩٩٨. (عبدالحمید، جابر؛ زاھر، فوزي والشیخ، سلیمان

  .دار النھضة العربیة

 .التدریس للتعلیم في التربیة البدنیة والریاضیة). ١٩٩٥. (عبدالكریم، عفاف
  .منشأة دار المعارف: الإسكندریة

دار صفاء للنشر  .اتعلیم الأطفال المتخلفین عقلیً ). ٢٠٠٧(ماجدة  عبید،

  .والتوزیع

القائم على المواد فاعلیة أسلوب التعلم النشط ). ٢٠٠١. (عصر، رضا مسعد
مجلة تربویات  .الیدویة التناولیة في تدریس المعادلات والمتراجحات الجبریة

  ).٤(الریاضیات، المجلد، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المجلد 

فعالیة استراتیجیة تدریس الأقران في تنمیة ). ٢٠٠٤. (عطیة، جمال سلیمان
دراسات في المناھج وطرق . ذ المرحلة الابتدائیةمھارات القراءة الجھریة لدى تلامی

التربیة، جامعة عین التدریس، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، كلیة 

  .٨٣-٤٧ص ، )٩٦(شمس، ع

الجامعة  .أسلوب الألعاب في تعلیم وتعلم الریاضیات). ١٩٩٦. (عفانة، عزو

  .مطبعة المقداد: غزة. الإسلامیة، كلیة التربیة
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دار : العین .مدخل إلى طرائق التدریس). ٢٠٠١( .كویران، عبدالوھاب عوض

  الكتاب الجامعي

. الطبعة الثانیة .مرجع في علم التخلف العقلي). ١٩٩٩. (مرسي، كمال إبراھیم

  .دار النشر للجامعات: القاھرة

مركز الأمیر سلمان لأبحاث الإعاقة ومؤسسة سلطان بن عبدالعزیز آل سعود 

  .نظام رعایة المعوقین في المملكة العربیة السعودیة .الخیریة

تدریس ذوي الإعاقات البسیطة في الفصل ). ٢٠٠٠. (ھارون، صالح عبدالله
  .دار الزھراء للنشر والتوزیع: الریاض. ، الطبعة الأولىالعادي

منھج المھارات الحسابیة للتلامیذ المتخلفین ). ٢٠٠١. (ھارون، صالح عبدالله
  .مكتبة الصفحات الذھبیة: الریاض. ، الطبعة الأولىاتیجیات تدریسھاعقلیا واستر

الطبعة . المدخل إلى التدریس الفعال). ١٩٩٨. (یحیى، حسن والمنوفي، سعید

  .دار الصولتیة للتربیة: الریاض. الثانیة

القواعد التنظیمیة لمعاھد وبرامج ). ١٤٢٢. (الأمانة العامة للتربیة الخاصة
  .المملكة العربیة السعودیة. بوزارة المعارفالتربیة الخاصة 

تدریس ). ٢٠٠٤. (البدیري، أبتسام عبدالعزیز والعید، زبیدة عبدالرحمن
دار المعراج :الریاض. الریاضیات لذوي الإعاقة الذھنیة ـ دلیل المعلم والأسرة

  .الدولیة للنشر والتوزیع

الأقران في إكساب فاعلیة استراتیجیة تدریس ). ١٤٢٨. (الحارثي، منى فیحان
رسالة ماجستیر  .ا بدرجة متوسطةبعض الكلمات الوظیفیة للتلامیذ المتخلفین عقلیً 

  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود

أثر استخدام تدریس الرفاق على تحسن المھارات ). ٢٠٠٥. (الحسن، سھى

. صعوبات في القراءةالقرائیة عند مجموعة من طلاب الصف الأساسي الذین لدیھم 

ورقة عمل مقدمة إلى مؤتمر التربیة الخاصة العربي الواقع والمأمول، الجامعة 

  . ٢٧/٤/٢٠٠٥ـ٢٦الأدرنیة، عمان، الأردن، 
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 مناھج وأسالیب التدریس في التربیة). ١٩٩٤. (الخطیب، جمال والحدیدي، منى

  .مطبعة المعارف: الشارقة. الطبعة الأولى .الخاصة

قاموس ). ١٩٩٤. (بدالغفار عبدالحكیم، والشخص، عبدالعزیز السیدالدماطي، ع

  . ، الطبعة الأولىالتربیة الخاصة وتأھیل غیر العادیین انجلیزي ـ عربي

دار :  عمان. الطبعة الثانیةمقدمة في الإعاقة العقلیة، ). ٢٠٠٣. (الروسان، فارق

  .الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

المطابع  :عمان .سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین ).١٩٨٩. (الروسان، فاروق

  .التعاونیة

اتجاھات طلاب المرحلة التعلیمیة المتوسطة ). ١٤١١. (السرطاوي، زیدان أحمد
رسالة التربیة وعلم  .نحو المعوقین وعلاقتھا ببعض المتغیرات المتعلقة بالإعاقة

یة التربیة، جامعة الملك سعود، النفس، الجمعیة السعودیة للعلوم التربویة و النفسیة، كل

  .١٠٩-٨١، ص )٢(ع

 ،الإعاقة العقلیة). ٢٠٠٠. (السرطاوي، عبدالعزیز وأیوب، عبدالعزیز حسن

  .الریاض، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع. الطبعة الأولى

سیكولوجیة الطفل غیر ). ١٩٨٥. (الشیخ، یوسف محمود وعبدالغفار، عبدالسلام
  .دار النھضة العربیة: القاھرة .الخاصةالعادي والتربیة 

استخدام إجراء التأخیر الزمني الثابت في تطویر ). ٢٠٠٣. (العتیبي، بندر ناصر
القدرة على التعلم العرضي من خلال تدریس الكلمات والعبارات الوظیفیة المرئیة 

: الریاضمجلة أكادیمیة التربیة الخاصة، . الإعاقات المتوسطة والشدیدة للتلامیذ ذوي

  .١٢٩-٦٩،ص )٢(ع

المدخل ). ٢٠٠٠. (القریوتي، یوسف؛ السرطاوي، عبدالعزیز و الصمادي، جمیل
  .دبي، دار القلم للنشر والتوزیع. ، الطبعة الثالثةإلى التربیة الخاصة

دلیل الخطط ). ١٤٢٥. (المجموعة الاستشاریة التخصصیة للتخلف العقلي
. الأمانة العامة للتربیة الخاصة. ربیة الفكریةوالمناھج الدراسیة لمعاھد وبرامج الت

  .المملكة العربیة السعودیة
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الریاض، عمادة شؤون  .طرق تدریس الریاضیات). ١٩٨٩. (المغیرة، عبدالله

  .المكتبات، جامعة الملك سعود

مسیرة التربیة الخاصة في المملكة العربیة ). ٢٠٠٨. (الموسى، ناصر علي
  .مجالسعودیة من العزل إلى الد

منحنى التقییم ذو الأبعاد المتعددة في مجال ). ٢٠٠٣. (الوابلي عبدالله محمد
مجلة  .تشخیص وتصنیف ودعم ذوي التخلف العقلي ـ دراسة وصفیة تحلیلیة ـ

  .٨٤ـ٥٣ص) ٨٦(ع: رسالة الخلیج العربي، الریاض
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  موافقة أولیاء الأمور ):١(رقم  ملحق
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  قائمة تحدید المعززات ):٢(رقم ملحق
  
  
  
  

  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم......................................................................... :المكرم ولي أمر التلمیذ

  ـ:ورحمة الله وبركاتھ وبعدالسلام علیكم 
یقوم الباحث بإعداد رسالة ماجسѧتیر كمتطلѧب للحصѧول علѧى درجѧة الماجسѧتیر 

أثѧѧر اسѧѧتخدام ((  :الإعاقѧѧة الفكریѧѧة مѧѧن جامعѧѧة الملѧѧك سѧѧعود بعنѧѧوان فѧѧي تخصѧѧص

اسѧѧتراتیجیة تѧѧدریس الأقѧѧران فѧѧي تطѧѧویر المھѧѧارات الحسѧѧابیة وتنمیѧѧة الاتجѧѧاه نحѧѧو 

ѧѧѧدى التلامیѧѧѧیات لѧѧѧادة الریاضѧѧѧطة مѧѧѧة المتوسѧѧѧي المرحلѧѧѧة فѧѧѧة الفكریѧѧѧذ ذوي الإعاق

  )).بمحافظة الأحساء

ویسرنا أن نفیدكم بأنھ تم اختیار ابنكم المѧوقر كأحѧد التلامیѧذ الѧذین سѧیتم دمجھѧم 

تѧѧدریس الأقѧѧران : فѧي ھѧѧذه الدراسѧة، حیѧѧث سѧیتم تطبیѧѧق أسѧѧلوب تدریسѧي جدیѧѧد وھѧو

تعلѧѧیم التلامیѧѧذ العѧѧادیین اسѧѧتراتیجیة یقѧѧوم المعلѧѧم مѧѧن خلالھѧѧا ب: (الѧѧذي یعѧѧرف بأنѧѧھ

للمھارة التعلیمیة حتى یتأكد من إتقانھم ثم یقوم التلامیذ العѧادیون بѧدور المعلѧم مѧن 

ً بѧأن البرنѧامج یسѧتمر لمѧدة ). خلال تعلیم المھارة للتلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة علمѧا

ً، كمѧѧѧا ونفیѧѧѧدكم بѧѧѧأن ھѧѧѧ) ٣(شѧѧѧھرین بواقѧѧѧع        تѧѧѧتملѧѧѧن ذه الجلسѧѧѧات جلسѧѧѧات أسѧѧѧبوعیا

  .في الحصص الرئیسة لأبنكم

لمѧا فѧي ذلѧك مѧن أثѧر  للبرنѧامجأمل من سعادتكم التكرم بالموافقة على ضم ابنكم 

الإعاقѧѧة  يإیجѧѧابي وفائѧѧدة یسѧѧتفیدھا مѧѧن خѧѧلال اشѧѧتراكھ فѧѧي التعلѧѧیم مѧѧع التلمیѧѧذ ذو

  .الفكریة

  ولكم خالص شكري وتقدير
  عيسى بن جواد البجحان/ الباحث

  ـ:موافقة ولي الأمر
  غير موافق      موافق

  ..................................................................................: اسم ولي الأمر
  ..................................................................................: الــتـوقـيع
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  قائمة تحدد المعززات): ٢(ملحق رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  استمارة تسجي
  ل الاستجابات خلال مرحلة الخط القاعدي

  
  
  
  
  
  
  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم........................................................ :المكرم ولي أمر التلميذ

  ـ:السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد
استخدامها مع ابنكم الموقر في البرنـامج   هذه قائمة بالمعززات التي سوف يتم

هـو مكافـأة تقـدم    : التدريسي باستخدام استراتيجية تدريس الأقران، والتعزيز
ونظراً لكثرة المعززات فأرغب في معرفة . للتلميذ أثناء أو بعد إجابته الصحيحة

  .أكثر المعززات التي يحبها ابنكم الكريم لتكون فاعلة معه في البرنامج

مرغوب        مرغوب جدا  المعزز
ً ما   نوعا

غير 
  ملاحظات  مرغوب

  حلوى
ــوع ( ــد الن   )تحدي
  

        

  عصير
ــوع ( ــد الن   )تحدي
  

        

  كيـــــــــك
  

        

ــوم ــقات نج   ملص
  

        

  ملصقات سـيارات 
  

  

        

لعبـــــــــة         
ــوع ( ــد الن   )تحدي
  

        

  ....................................................................................ـ :معززات أخرى لم تذكر
..........................................................................................................................................  

.........................................................................................................................................  
.........................................................................................................................................  

  شكري وتقديرولكم خالص 
 عيسى بن جواد البجحان/ الباحث
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  نماذج تسجیل الاستجابات): ٣(ملحق رقم 
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  

  

  تسجيل الاستجابات خلال مرحلة التدخل ):١(نموذج رقم 
  (  ) جدول الضرب رقم(    +    )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

رقم 
          المجموعة   الیوم والتاریخ  الجلسة

  
  
  

ت  ھـ١٤٣٠/    /   
ولا

حا
الم

  

        
        
        
        
        

 

  تسجيل الاستجابات خلال مرحلة التدخل ):٢(نموذج رقم 
  (  ) جدول الضرب رقم(   +   )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

رقم 
          المجموعة   الیوم والتاریخ  الجلسة

  
  
  
  

  
  

ت  ھـ١٤٣٠/    /   
ولا

حا
الم

  

        
        
        
        
        

  

  =المعدل  =مجموع الاستجابات الصحيحة       
  
  

  ةتسجيل نسبة الاستجابات الصحيح): ٣(نموذج رقم 
  (  ) جدول الضرب رقم(    +    )  أسماء تلاميذ المجموعة(  )  المجموعة رقم 

  

                            رقم الجلسة
                            نسبة الاستجابات الصحیحة
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ظاستمارة ): ٤(رقم  ملحق ِ ُلاح  الم
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  ٤ج  ج٣ج  ٢ج  *١ج  التدریسیةالخطوات   م

كتابѧѧѧة القѧѧѧرین المعلѧѧѧم المسѧѧѧألة الحسѧѧѧابیة علѧѧѧى   ١
  البطاقة

        

          رفع البطاقة أمام القرین المتعلم  ٢
          سؤال القرین المتعلم عن حل المسألة الحسابیة  ٣

فѧѧي حالѧѧة الإجابѧѧة الخاطئѧѧة یقѧѧول القѧѧرین المعلѧѧم   ٤
  )الإجابة غیر صحیحة(

        

          السبورة من قبل القرین المعلم حل المسألة على  ٥

حѧѧل المسѧѧألة الحسѧѧابیة علѧѧى السѧѧبورة مѧѧن قبѧѧل   ٦
  القرین المتعلم

        

          تقدیم التعزیز للقرین المتعلم على الحل الصحیح  ٧

اسѧتخدام لوحѧة الجیѧѧوب المضѧیئة لتأكیѧد الإجابѧѧة   ٨
  للتلمیذ

        

رفع البطاقѧة مѧرة أخѧرى وسѧؤال القѧرین المѧتعلم   ٩
  .ناتج المسألة الحسابیةعن 

        

تقѧѧѧدیم التعزیѧѧѧز للقѧѧѧرین المѧѧѧتعلم علѧѧѧى الإجابѧѧѧة   ١٠
  الصحیحة

        

          الانتقال إلى المسألة الحسابیة الأخرى  ١١
          تقدیم التعزیز للقرین المتعلم في نھایة الجلسة  ١٢

  
 تعني الجلسة الأولى للملاحظة ١ج *
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  قائمة بأسماء المحكمین): ٥(ملحق رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  القسم  الجهة التعليمية  الاسم  م
  علم النفس  جامعة الملك سعود  أحمد مهدي مصطفى. د.أ ١
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  عبداالله محمد الوابلي. د.أ ٢
  علم النفس  جامعة الملك سعود  السيد أبوهاشم. د ٣
  مناهج وطرق تدريس  الملك فيصلجامعة   ألفت عبداالله العربي. د ٤

  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  إبراهيم المعيقل.د ٥
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  خالد عرب. د ٦
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  سري رشدي. د ٧
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  صلاح عطا االله. د ٨
  التربية الخاصة  جامعة الملك سعود  محمد التيجاني إبراهيم عمر. د ٩

  إدارة التربية والتعليم  صلاح الموسى.أ١٠
مشرف تربوي 
لبرامج الإعاقة 

  الفكرية

  إدارة التربية والتعليم  عبداالله المسلم.أ١١
مشرف تربوي 
لبرامج الإعاقة 

  الفكرية
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  ))الصورة الأولى((الإعاقة الفكریة اتجاه الریاضیات اتجاه التلامیذ ذوي ) ٦(ملاحق رقم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم        سعادة عضو هيئة التدريس 

    ـ:السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد
عيسى بن جواد صباح البجحـان بإعـداد دراسـة لنيـل درجـة      / يقوم الباحث

اسـتخدام اسـتراتيجية تـدريس    أثر : ((الماجستير في التربية الخاصة بعنوان
الأقران في تطوير المهارات الحسابية وتنمية الاتجاه نحو مادة الرياضيات لـدى  

ومـن  )) التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة المتوسطة بمحافظة الأحساء
مقيـاس اتجـاه   : (( ضمن المقاييس التي سوف تستخدم في هذه الدراسة هـو 

  )).كرية نحو مادة الرياضياتالتلاميذ ذوي الإعاقة الف
موقف التلميذ وشعوره نحو مـادة  : ويعرف الباحث الاتجاه نحو الرياضيات بأنه

حيث قام الباحث بإعداد المقياس التـالي ونأمـل مـن    . الرياضيات بصفة عامة
سعادتكم التكرم بتحكيم المقياس وابدأ ملاحظتكم وآرائكم نحو فقرات المقيـاس  

لما وضعت له، وتزويدنا بما ترونـه مـن إجـراء     ومدى انتماءها ووضوحها
  .التعديل أو الحذف أو الإضافة

  
  شاكر ومقدر حسن تعاونكم مع تمنياتي للجميع بالتوفيق والنجاح

  
  الدكتور  

  وائل محمد مسعود
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  ))الصورة الأولى((اتجاه التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة اتجاه الریاضیات ) ٦(رقم  ملاحق

  

  م

  

  

  الفقرة

  الاقتراحات  وضوح الصیاغة  درجة الانتماء

غیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر   منتمیة
غیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر   واضحة  منتمیة

  واضحة

  حذف
  تبدیل
  إضافة

حضѧار كتѧاب ودفتѧر أحرص على إ  ١
            .االریاضیات یومیً 

            .مادةمادة الریاضیات أسھل   ٢

افرح باستخدام العداد والحاسѧبة فѧي   ٣
            .حل التمارین

اسѧѧѧѧتخرج الكتѧѧѧѧاب والѧѧѧѧدفتر لمѧѧѧѧادة   ٤
            .ا قبل دخول المعلمالریاضیات دائمً 

أول واجѧѧѧب أحلѧѧѧھ فѧѧѧي المنѧѧѧزل ھѧѧѧو   ٥
            .واجب مادة الریاضیات

٦  
أحѧѧѧѧѧب أن أكتѧѧѧѧѧب الأرقѧѧѧѧѧام وأحѧѧѧѧѧل 
المسѧѧѧائل الحسѧѧѧابیة علѧѧѧى السѧѧѧبورة 

  .الدفتروفي 
          

أفضѧѧѧѧل حصѧѧѧѧة الریاضѧѧѧѧیات علѧѧѧѧى   ٧
            .حصة القراءة

مѧѧادة الریاضѧѧیات مѧѧن أكثѧѧر المѧѧواد   ٨
            .محببة لدي

ا وأنѧѧѧا أذاكѧѧѧر أو أحѧѧѧل أكѧѧѧون سѧѧѧعیدً   ٩
            .واجبات مادة الریاضیات

            .بصراحة أحب مادة الریاضیات  ١٠

أتضѧѧѧѧѧایق عنѧѧѧѧѧدما أذاكѧѧѧѧѧر أو أحѧѧѧѧѧل   ١١
            .مسائل مادة الریاضیات

            .مادة الریاضیات أصعب مادة  ١٢
            .لا أحل واجبات مادة الریاضیات  ١٣

لا أحѧѧѧѧѧب التعامѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧع الأرقѧѧѧѧѧѧام   ١٤
          .والعملیات الحسابیة

  
  
  
  

١٥  ѧѧѧѧ ً ا أتѧѧѧѧرك كتѧѧѧѧاب ودفتѧѧѧѧر مѧѧѧѧادة دائم
            .الریاضیات في المنزل

ا فѧي استأذن للذھاب إلى الحمام دائمً   ١٦
            .حصة مادة الریاضیات

            .بصراحة أكره مادة الریاضیات  ١٧
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١٨  
  

أتظاھر بالتعب والنعاس فѧي حصѧة 
  .مادة الریاضیات

  
  

أحѧѧب الیѧѧوم الѧѧذي لѧѧیس فیѧѧھ حصѧѧة   ١٩
            .ریاضیات

٢٠  ѧѧѧ ً ا مѧѧѧن المشѧѧѧاركة فѧѧѧي أتھѧѧѧرب دائم
            .حصة الریاضیات
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الریاضیات  اتجاهذوي الإعاقة الفكریة  التلامیذ مقیاس اتجاه): ٧(رقم  ملحق
  ))الصورة النھائیة((

  لا أوافق  موافق  العبارة  م
      .مادة الریاضیات من أكثر المواد محببة عندي  ١
      .مادة الریاضیات من أسھل المواد الدراسیة  ٢

الجمѧع، (أكره التعامل مѧع الأرقѧام والعملیѧات الحسѧابیة   ٣
      ).القسمةالطرح، الضرب، 

كتѧѧاب ـ دفترѧѧـ قلѧѧم ـ (أخѧѧرج أدوات مѧѧادة الریاضѧѧیات   ٤
      .قبل دخول المعلم) مسطرة

أول واجѧѧب أحѧѧѧب أن أؤدیѧѧھ فѧѧѧي المنѧѧزل واجѧѧѧب مѧѧѧادة   ٥
      .الریاضیات

أتظѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاھر بالتعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب والنعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاس فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي حصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة                            ٦
      .مادة الریاضیات

٧  ѧѧѧѧѧѧѧѧ ً ا مѧѧѧѧѧѧѧѧن المشѧѧѧѧѧѧѧѧاركة فѧѧѧѧѧѧѧѧي حصѧѧѧѧѧѧѧѧة   أتھѧѧѧѧѧѧѧѧرب دائم
      .مادة الریاضیات

كتѧاب ـ دفتѧر ـ (اھتم بإحضار أدوات مѧادة الریاضѧیات   ٨
      ).قلم ـ مسطرة

ا وأنѧѧѧѧا أذاكѧѧѧѧر أو أحѧѧѧѧل واجبѧѧѧѧات مѧѧѧѧادة أكѧѧѧѧون سѧѧѧѧعیدً   ٩
      .الریاضیات

      .أتكاسل عندما یطلب مني حل مسائل مادة الریاضیات  ١٠
      .الدراسیةمادة الریاضیات من أصعب المواد   ١١

مѧѧѧن انتظѧѧѧاري  حصѧѧѧة مѧѧѧادة الریاضѧѧѧیات أكثѧѧѧر انتظѧѧѧر  ١٢
      .للحصص الأخرى

      .أترك حل واجبات مادة الریاضیات  ١٣

العѧѧداد، الآلѧѧة :(افѧѧرح باسѧѧتخدام الوسѧѧائل التعلیمیѧѧة مثѧѧل  ١٤
      .في مادة الریاضیات) الحاسبة، النقود

      .أتعمد ترك كتاب ودفتر مادة الریاضیات في المنزل  ١٥

علѧѧى السѧѧبورة  أن أحѧѧل تمѧѧارین مѧѧادة الریاضѧѧیات أحѧѧب  ١٦
      .وفي الدفتر

اسѧѧѧѧتأذن للѧѧѧѧذھاب إلѧѧѧѧى الحمѧѧѧѧام للخѧѧѧѧروج مѧѧѧѧن حصѧѧѧѧة                 ١٧
      .مادة الریاضیات

      .أفرح في الیوم الذي لیس فیھ حصة لمادة ریاضیات  ١٨

عѧѧن أي درس لѧѧم أھѧѧتم بسѧѧؤال معلѧѧم مѧѧادة الریاضѧѧیات   ١٩
      .أفھمھ

مѧѧن مѧѧادة الریاضѧѧیات لأنѧѧي لا أقѧѧدر علѧѧى حѧѧل أخѧѧاف   ٢٠
      .الواجبات
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  ذوي الاحتیاجات الخاصة العادیین نحو التلامیذ التلامیذ اتجاهمقیاس ): ٨(رقم  ملحق
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  المحترم،/..................................................التلمیذابني 

  ـ:وبركاتھ وبعدالسلام علیكم ورحمة الله 
إن الأطفѧѧال ذوي الاحتیاجѧѧات الخاصѧѧة ومѧѧن ضѧѧمنھم الأطفѧѧال ذوي التخلѧѧف العقلѧѧي 
جزء من المجتمع لھم الحق في الحصول على حق التعلѧیم والرعایѧة والتأھیѧل، وتعѧد 
جماعة الأصدقاء ذات أثر كبیر على نمو وتطѧور الطفѧل ذو التخلѧف العقلѧي فѧي ذاتѧھ 

ھ مع جوانب الحیѧاة المختلفѧة، كمѧا أن اتجاھѧات الطѧلاب وعلاقاتھ الاجتماعیة وتفاعل
العѧѧادیین نحѧѧو الطفѧѧل ذو التخلѧѧف العقلѧѧي لھѧѧا أثѧѧر كبیѧѧر علѧѧى نجѧѧاح أو فشѧѧل برنامجѧѧھ 

  .التعلیم في المدراس العادیة
ویسعى ھذا المقیاس للتعرف علѧى اتجاھѧات الطѧلاب العѧادیین نحѧو أقѧارنھم الأطفѧال 

  .توسطةذوي التخلف العقلي في المرحلة الم
  :التلمیذعزیزي 

أمل منك الإجابة على المقیاس بعد قراءة كل فقرة والتأكѧد مѧن فھمѧك لھѧا، وبعѧد ذلѧك 
أمѧѧل منѧѧك أن تختѧѧار إجابѧѧة واحѧѧدة  لكѧѧل فقѧѧرة فѧѧي المقیѧѧاس، حیѧѧث أن ھنѧѧاك أربѧѧع 

  ).أوافق بشدة ـ أوافق ـ أعارض ـ أعارض بشدة: (اختیارات للإجابة ھي
  : مثال للإجابة على المقیاس

  أوافق  الفقرة  م
  بشده 

أعارض   أعارض  أوافق
  بشده

الأطفѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧون عقلیѧѧѧѧا   ٨
أذكیѧѧاء كغیѧѧرھم مѧѧن الأطفѧѧال 

  .العادیین

      
  

إذا كنѧѧت عزیѧѧزي التلمیѧѧذ تѧѧرى بأنѧѧك معѧѧارض بشѧѧدة لھѧѧذه الفقѧѧرة فتختѧѧار 
، وھكѧѧѧذا فѧѧѧي جمیѧѧѧع فقѧѧѧرات ) (وذلѧѧѧك بوضѧѧѧع علامѧѧѧة ) أعѧѧѧارض بشѧѧѧدة(

  .المقیاس
  

  : ملاحظة
ابني التلمیذ بأن إجابتѧك علѧى ھѧذا المقیѧاس لѧیس لھѧا أي علاقѧة بالدراسѧة لا مѧن تأكد 

  .حیث الدرجات أو غیره

  
  الباحث                                   

  عیسى بن جواد البجحان                                           
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  اتجاه التلامیذ العادیین نحو التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة مقیاس): ٨(رقم  ملحق
  

  أوافق  الفقرة  م
أعارض   أعارض  أوافق  بشده

  بشده

یجب أن یذھب معظم الأطفال المتخلفین   ١
  .عقلیا إلى مدارس خاصة بھم

        

لا یسѧѧѧتطیع الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧون عقلیѧѧѧا   ٢
  .اللعب مع الأطفال العادیین

        

٣  
أن یقѧوم الطفѧѧل المتخلѧѧف مѧن المسѧѧتحیل 

عقلیѧѧѧا بالأشѧѧѧیاء نفسѧѧѧھا التѧѧѧي یقѧѧѧوم بھѧѧѧا 
  .الأطفال العادیون

        

٤  
مѧѧѧن غیѧѧѧر المتوقѧѧѧع أن یѧѧѧؤدي الأطفѧѧѧال 
المتخلفون عقلیا عملھم المدرسي بدرجة 

  .جیدة كالأطفال العادیین

        

یجѧѧѧب أن نتوقѧѧѧع الكثیѧѧѧر عѧѧѧن الأطفѧѧѧال   ٥
  .المتخلفین عقلیا

        

المتخلفѧون عقلیѧا عѧن لا یختلف الأطفال   ٦
  .أفراد المجتمع الآخرین

        

٧  ѧ ً ا یستطیع الأطفѧال المتخلفѧون عقلیѧا دائم
  .التخطیط لمستقبلھم وحیاتھم

        

الأطفال المتخلفون عقلیا أذكیاء كغیرھم   ٨
  .من الأطفال العادیین

        

یسѧѧѧھل علѧѧѧي الاخѧѧѧتلاط والانسѧѧѧجام مѧѧѧع   ٩
  .الأطفال المتخلفون عقلیا

        

١٠  
حѧѧال مѧѧن الأحѧوال لا یمكѧѧن معاملѧѧة بѧأي 

الأطفѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧون عقلیѧѧѧѧا كالأطفѧѧѧѧال 
  .العادیین

        

یجѧب أن تѧѧوفر المدرسѧѧة وسѧѧائل خاصѧѧة   ١١
  .تناسب الأطفال المتخلفون عقلیا

        

یسѧѧѧتطیع الأطفѧѧѧال المتخلفѧѧѧون عقلیѧѧѧا أن   ١٢
  .یعیشوا حیاة اجتماعیة عادیة

        

لا یحصѧѧѧѧل الأطفѧѧѧѧال المتخلفѧѧѧѧون عقلیѧѧѧѧا   ١٣
  .ا على عمل عندما یكبرونغالبً 

        

یجѧѧѧѧѧѧѧب أن یѧѧѧѧѧѧѧذھب معظѧѧѧѧѧѧѧم الأطفѧѧѧѧѧѧѧال   ١٤
  .المتخلفون عقلیا إلى مدارس عادیة

        

        یتصѧѧف الأطفѧѧال المتخلفѧѧون عقلیѧѧا بѧѧالود   ١٥



      ١٧٢ 
 

  .أكثر من غیرھم من الأطفال

١٦  
یشѧѧعر معظѧѧم الأطفѧѧال المتخلفѧѧون عقلیѧѧا 

  .بالحزن والأسى نحو أنفسھم
  

        

المتخلفѧѧѧѧون عقلیѧѧѧѧا إلѧѧѧѧى یمیѧѧѧѧل الأطفѧѧѧѧال   ١٧
  .الوحدة والانعزال

        

١٨  ѧѧѧѧ ً ا فѧѧѧѧي أن یكѧѧѧѧون الطفѧѧѧѧل لا أجѧѧѧѧد حرج
  .المتخلف عقلیا أحد أصدقائي

        

الأطفال المتخلفون عقلیا سعداء كغیرھم   ١٩
  .من العادیین

        

          .الأطفال المتخلفون عقلیا قبیحوا المنظر  ٢٠

معظѧѧم الأطفѧѧال المتخلفѧѧین عقلیѧѧا كثیѧѧرو   ٢١
  .الشكوى والتذمر

        

          .معظم الأطفال المتخلفین عقلیا تعساء  ٢٢

معظѧѧم الأطفѧѧال المتخلفѧѧین عقلیѧѧا قلقѧѧون   ٢٣
  .بدرجة كبیر

        

معظѧم الأطفѧѧال المتخلفѧѧین عقلیѧѧا مصѧѧدر   ٢٤
  .ضحك وسخریة

        

معظم الأطفال المتخلفѧین عقلیѧا سѧریعوا   ٢٥
  .الغضب والانفعال

        

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  


