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  إهداء 

  .إلى والدي... من رضاه عني هو زادي في دنياي وآخرتي إلى  -

 من جنتي تحت قدميهاإلى  -

 نيإلى من قاسمتني هذا الجهد وهذا التعب، إلى من تحملت معي السن -

رلْوهاالماضية ملو كان الأمر بيدي ف ،إلى غاليتي والدتي ...ها قبل ح �����	


�� جديرة به أكثر مني فأنت ��	�� ا	�� �� ه�ا ا�

 أخوتي الأحباب...إلى رياحين دنيتي -

  

  أهدي هذا الجهد
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  شكر وتقدير

والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سـيدنا محمـد   ... مين الحمد الله رب العال

  .وعلى آله الأطهار وصحبه الأخيار

  

في الوصول أشكر االله جل جلاله على توفيقه لي، وعلى ما من به علينا من توفيق 

كامل الشكر والتقدير والامتنان إلـى دولتـي   و .بهذا الجهد إلى المستوى الذي وصل إليه

لي جميع احتياجاتي وساهمت في وصولي إلى هذا المسـتوى،   الحبيبة الكويت التي وفرت

تـي  جميع من سهل لي مهمو ،وأود أن أخص بالشكر وزارة التربية والتعليم بدولة الكويت

خيـر   فجزاكم االله جميعاًومسؤولين ومعلمين ومعلمات  الدراسة من مديرينفي تطبيق هذه 

  .الجزاء

 

من إعداد خطتها وانتهـاء   ءمن عامين بد ما يقرب الدراسةتغرقت كتابة هذه لقد اس

مع كل حـرف مـن    وبالرغم من الصعوبات التي رافقت ببناء جميع فصولها وملاحقها،

  .حروف هذا البحث فقد كان جهداً وعملاً ممزوجاً بالمتعة

  

الذي أنعم علي فهيأ لي فريقاً إشرافياً رائعـاً،   -عز وجل-بادئ ذي بدء، أحمد االله 

بجامعة  مدير برنامج صعوبات التعلم) مصطفى الزيات فتحي(الدكتور الاستاذ : مكوناً من



 د 
  

 

برنـامج صـعوبات   عضو هيئة التدريس ب) سعيد أحمد اليماني(والدكتور  الخليج العربي

 ـجامعة الخليج العربي؛ فلهما مني كل الشكر العميق والامتنان البالغ، فقد  التعلم  نعـم  اكان

وبة وسعيهما الحثيث علـى  ؤلي على الدوام، وتمثل ذلك في محاولتهما الد المساند والعون

كما أود شكرهما . ل خطوة من خطوات هذا العملسد الخلل وتغطية النقاط المحورية في ك

من الاتصالات الهاتفيـة؛   هائلاً سعة صدرهما،  فقد تحملا مني كماًعلى دماثة أخلاقهما و

  .خارج أوقات الدوام الرسمي ليلاًبعضها في النهار والكثير منها 

  

ولا يسعني إلا أن أشكر من علمني أول خطواتي وكلماتي ومن زرع طلب العلـم  

وبالغ الشكر وعظيم التقدير إلى أبي الحبيب لزرعـة  . قلبي إلى الغالية والدتي الحبيبة في

الحكمة فيني ودعمه المعنوي المتواصل وتشجيعه المستمر لي لإكمـال دراسـتي العليـا    

  .مأواي وهنائي ي لعائلتي التي كانت ليوتقديري وشكر

  

من الجهات والأفراد، العون  لي كما أود أن أعرب عن شكري الخاص لكل من قدم

الذين ساهموا في نجاح هذه الدراسة، وأطلب من االله العلي القدير أن يكون جهـدهم فـي   

  .همميزان حسنات

  

  

  



 � 
  

 

  

  فهرس المحتويات

  الصفحة  الموضوع

  أ  الآية الكريمة
  ب  الإهداء
  ج   تقديروشكر 

  ه  فهرس المحتويات
  ط  فهرس الجداول
  ي  فهرس الأشكال
  ك  قائمة الملاحق

  ل  ملخص الدراسة
  1  مشكلة الدراسة وأهميتها: الفصل الأول

  2  مقدمة 

  4  مشكلة الدراسة
  8  أسئلة الدراسة 

  9  أهداف الدراسة

  9  أهمية الدراسة

  10  مصطلحات الدراسة

  13  حدود الدراسة

 14  الإطار النظري والدراسات السابقة: الفصل الثاني

  16  الإطار النظري: أولاً

  16  مقدمة

  16 صعوبات التعلم 

  17 نسبة انتشار صعوبات التعلم 



 و 
  

 

  18 مفهوم القراءة

  19  صعوبات القراءة

  20 تصنيف صعوبات القراءة

  21  أشكال صعوبات تعلم القراءة

  21 صعوبات التعرف على الكلمة

  22 تدريس صعوبات القراءة طرق

  26  لبرنامج قرائي علاجيخطوات 

  26 صعوبات التعلم  تشخيص محكات

  27 الدراسيمحك التباعد بين الذكاء والتحصيل 

العيوب والانتقادات الموجهة لمحك التباعد بين الذكاء والتحصيل في 
  تشخيص صعوبات التعلم

  

30  

  34 محك التباعد و المتفوقون عقلياً ذوو صعوبات التعلم 

  35  دلالات التباعد أو الانحراف الدال بين الاستعداد والتحصيل الدراسي
  35 محك التباعد وذوو التفريط التحصيلي

  37 نموذج الاستجابة للتدخل

  39 الافتراضات التي يقوم عليها نموذج الاستجابة للتدخل

  39  النظرية لنموذج الاستجابة للتدخل وآلياتهاالأسس 

  41 الرئيسة لنموذج الاستجابة للتدخل بعض السمات

  41 نموذج الاستجابة للتدخل مراحل التشخيص من خلال
  44 المؤيدة لنموذج الاستجابة للتدخل الأسباب

  46 بعض العيوب والانتقادات الموجهة لنموذج الاستجابة للتدخل

  48  الدرسات السابقة: ثانياً

دراسات وبحوث تناولت تشخيص وعلاج صـعوبات  : المحور الأول
 ).تعرف الكلمة(القراءة 

48  



 ز 
  

 

دراسات وبحوث تناولت تشخيص صعوبات القـراءة  : المحور الثاني
  .في ضوء نموذج الاستجابة للتدخل

53  

تناولـت تشـخيص وعـلاج    التـي  التعليق على الدراسات السابقة 
 ).تعرف الكلمة(صعوبات القراءة 

 

70  

تناولـت تشـخيص صـعوبات    التعليق على الدراسات السابقة التي 
  .القراءة في ضوء نموذج الاستجابة للتدخل

71  

 74 منهج الدراسة وإجراءاتها: ثلالفصل الثا

  75 مقدمة

  75  منهج الدراسة

  75  متغيرات الدراسة

  76  الدراسة والعينة مجتمع

  77  اختيار العينةمحكات 

  78  أدوات الدراسة

  93  إجراءات الدراسة

  96  صعوبات التطبيق

  96  الأساليب الاحصائية

  97  نتائج الدراسة ومناقشتها: الفصل الرابع

  99  النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول

  100  مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول

  103  الدراسة الثاني النتائج المتعلقة بسؤال

  109  مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني

  111  النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثالث

  113  مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثالث

  114  النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الرابع



 ح 
  

 

  116  مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الرابع

  117  خاتمة الدراسة والتطبيقات التربوية: الفصل الخامس

  118  خاتمة الدراسة

  122  توصيات الدراسة

  123  بحوث مقترحة

  124  :المراجع

  125  المراجع العربية

  128  المراجع الأجنبية

  140  الملاحق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ط 
  

 

  

  فهرس الجداول

  الصفحة  العنوان  الرقم
  76  التي اختيروا منهاأفراد العينة على المدارس  توزيع  1

  76  خصائص عينة الدراسة  2

  84  رسمية التي طبقت على التلاميذال الاختبارات غير  3

  نسب اتفاق المحكمين لكل نشاط في البرنامج العلاجي  4
  

88  

معامل الارتباط بين درجات التلاميذ في اختبارات تعرف   5
  اللغة العربية الكلمة ودرجاتهم في مادة

91  

متوسطات درجات تلاميذ العينة العشوائية على الاختبارات   6
  القبلية والبعدية في التعرف على الكلمة

92  

مراحل تحديد ذوي صعوبات تعلم القراءة عن طريق محك   7
  التباعد ونموذج الاستجابة للتدخل

99  

8  
مستوى فاعلية كل مرحلة في التشخيص وفاعلية نموذج 

وفقاً لمعادلة قياس الفاعلية الاستجابة للتدخل في التشخيص 
  من حيث المتوسط

103  

9  
مستوى فاعلية كل مرحلة في التشخيص وفاعلية نموذج 

التشخيص وفقاً لمعادلة  الاستجابة للتدخل في التشخيص
  قياس الفاعلية من حيث العدد

104  

في نموذج بة التلاميذ للعلاج في كل مرحلة مدى استجا  10
  الاستجابة للتدخل

111  

نسبة ثبات آليات التدخل في علاج ذوي صعوبات تعلم   11
  القراءة

114  

  

   



 ي 
  

 

  

  فهرس الأشكال

  الصفحة  العنوان  الرقم

  45  التقدم الأكاديمي من خلالها الأسس التي يتم تتبع  1

  105  نموذج الاستجابة للتدخلفاعلية التشخيص في مراحل   2

التلاميذ المستجيبون للعلاج من خلال مراحل نموذج   3
  الاستجابة للتدخل

112  

 للتدخل لنموذج الاستجابة وفقاً ليات التدخللآثبات النسبة   4
  للتدخل

115  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ك 
  

 

  

  

  قائمة الملاحق

  الصفحة  العنوان  الرقم

تعرف الكلمة الاختبارات التشخيصية غير الرسمية في   1
  .وقراءتها

140  

الاختبارات التشخيصية غير  أسماء السادة المحكمين على  2
  .الرسمية في تعرف الكلمة وقراءتها
  

150  

  .الاختبار القبلي والاختبارات البعدية للبرنامج العلاجي  3
  

152  

 الاختبارات الاختبار القبلي و أسماء السادة المحكمين على  4
  .البعدية للبرنامج العلاجي

  

157  

  البرنامج العلاجي في تنمية مهارة تعرفنماذج من أنشطة   5
  .الكلمة

159  

  .العلاجي أسماء السادة المحكمين على البرنامج   6
 

219  

الرسوم البيانية للتلاميذ التي تعبر عن مستوى تقدم نماذج من   7
  .التلميذ أثناء مراحل البرنامج

221  

وصف للآليات وكيفية تقديم الاستراتيجيات نماذج من   8
والأنشطة لكل تلميذ على حده بحسب احتياجاته من خلال 

249  

  288  .تسهيل مهمة باحث من جامعة الخليج العربي  9

 
 
 
 
 
 
 



 ل 
  

 

  مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تنمية مهارة تعرف الكلمة
  تلاميذ المرحلة الابتدائية بدولة الكويت لذوي صعوبات التعلم من

  
  ملخص الدراسة

  
فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تنمية مهـارة تعـرف    هدفت الدراسة إلى معرفة

يجاد نموذج بديل لنموذج محك التباعد الذي يعتمـد  لكلمة من حيث التشخيص والعلاج، وإا
  .الدراسي على الذكاء والتحصيل

  
تلميذاً مـن الصـفين    501عينة الدراسة قبل فرز ذوي صعوبات التعلم من  تتكون

مدرسـة المطوعـة منيـرة    : لمدارس التاليةمن ا اًالرابع والخامس الابتدائي، يمثلون عدد
  .ختيرت المدارس بطريقة عشوائيةوالعدان والملا سعود الصقر، حيث االدخان 

 

  :كشفت نتائج الدراسة عن الآتي

  .%66.66الاستجابة للتدخل يقلص نسبة ذوي صعوبات التعلم بنسبة أن نموذج . 1

يدل على   ، وهذاتلميذاً  20تدخل استجاب للتدخل بعد تطبيق نموذج الاستجابة لل. 2

  .ارتفاع القيمة التنبؤية لنموذج الاستجابة للتدخل القائم على التحليل الكيفي

، أي أن نسـبة  تراجع أداء تلميذين رحلة المتابعةبعد تطبيق الاختبار البعدي في م. 3

القول بأن نمـوذج   لك يمكن، لذ%9.09=  100×22÷2الذين تراجع أداؤهم بعد التدخل 

التلاميذ الذي كشف عـنهم نمـوذج محـك     الاستجابة للتدخل ذا فاعلية واضحة في علاج

 .)تعرف الكلمة(التباعد بأنهم ذوو صعوبات تعلم القراءة 

اتضح أن نسبة ثبات آليات التدخل  لبعدي في مرحلة المتابعةبعد تطبيق الاختبار ا. 4
ستجيبين للتدخل، وهـذا  فقط من التلاميذ الم ، وذلك بعد تراجع أداء تلميذين%95.95هي 

التلاميذ الذي كشف عنهم نموذج محك التباعد بأنهم  ثبات آليات التدخل في علاجيدل على 
  ).تعرف الكلمة( ذوو صعوبات تعلم القراءة
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  الفصل الأول

امشكلة الدراسة وأهميته  

 

:مقدمة  

تعتبر صعوبات القراءة جوهر صعوبات التعلم وأكثر أنماطها انتشاراً، فالتلاميـذ     
ذوو صعوبات تعلم القراءة يمثلون الشريحة الكبرى من مجتمع صعوبات الـتعلم، حيـث   
يشير بعض الباحثين إلى أن صعوبات القراءة تمثل أكثر أنماط صعوبات التعلم الأكاديمية 

ميذ ذوي صعوبات التعلم هم ممن لديهم صعوبات في القراءة من التلا% 80شيوعاً، وأن 
ضعف التلميذ في القراءة يؤثر سلباً على تحصـيله فـي    كما أن). 1998فتحي الزيات،(

  .(Foorman&Torgesen, 2001) المواد الأخرى كالرياضيات والعلوم

  

حظة ، بأن معرفة الأخطاء القرائية تتطلب ملا)1988( وكالفنت كل من كيركيشير 
وحين يتم اختبار الطفل فـي القـراءة الجهريـة، والقـراءة      ،عادات القراءة عند الطفل

ملاحظة نمـط قـراءة الطفـل     ات وتمييز الكلمات، يستطيع المعلمالصامتة، وقراءة الكلم
. ويمكن أن تتم هذه الملاحظات خلال دروس القراءة اليوميـة . والصعوبات التي يواجهها
لكلمة، ولكنه ينظر إليها فقط فإن ذلك يقدم مؤشراً على أن الطفل لم فإذا لم يستجب الطفل ل

وهذا يعني بأن العلاج يجب أن يشمل إجـراءات  . يطور أي طريقة لتفسير رموز الكلمات
  . وأساليب مناسبة لتدريس مهارات تفسير الرموز

  

بأن تشخيص صعوبات تعرف الكلمـة   ،)1988(في هذا الصدد، يشير محمد مرسي 
بدرجة عالية من الفعالية عن طريق تقييم السـلوك أو تقيـيم الأداء أثنـاء القـراءة     تكون 

الجهرية، وقد استخدمت معظم اختبارات التشخيص الفردية المقننة مقـاييس كميـة لأداء   
طن القوة والضعف لحالات العجز القرائي ويمكـن  االقراءة الجهرية، وذلك للكشف عن مو

معلومات أدق وأعمق عن مشكلات التلاميذ العاجزين عن في أغلب الأحوال التوصل إلى 
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القراءة باستخدام بعض الأساليب غير المقننة الكيفية لقياس عادات التلاميذ وأخطاء القراءة 
  .أثناء قيامهم بها جهرياً

  

، نسـبياً  صعبا وشاقًا يعد أن علاج صعوبات القراءة ،)1998(فتحي الزيات أوضح
، وتعالج لديهم هذه الصعوبات لا م على مهارات تعرف الكلماتتدريبهفالأطفال الذين يتم 

إلـى تعلـم    ارات الفهم القرائي، وتظل حـاجتهم يحرزون تقدماً ملموساً أو دالاً على اختب
ومن الجـدير بالـذكر، أن   . التي تساعدهم على الفهم القرائي قائمةالاستراتيجيات الفعالة 

عوبات في تعلم القراءة يتم من خلال الاعتمـاد علـى   تحديد التلاميذ الذين يعانون من ص
محك التباعد بين الذكاء والتحصيل الدراسي، حيث يجب أن يحصل التلاميذ علـى ذكـاء   

  .متوسط أو فوق المتوسط وأداء أقل من المتوسط في التحصيل الدراسي في القراءة

   

بمجـرد   أنه ،(Fletcher, Lyon, Barnes, Stuebing, Francis . 2002) يرى
لصعوبات التعلم فإنه قـد لا   محدداً الدراسي بين الذكاء ومستوى التحصيل اعتبار التباعد

بين أولئك التلاميذ الذين نحددهم على أنهم ذوو صـعوبات الـتعلم    يتم التمييز بشكل دقيق
  .وبين أقرانهم الذين يتم تحديدهم على أنهم لا يعانون تلك الصعوبات

  

 استخدام التباعد بين الـذكاء والتحصـيل الدراسـي   ، بأن (Kavale, 2002)يشير  
ذوي صعوبات  يجعل من الصعب تحديد التلاميذتحديد ذوي صعوبات التعلم، كمعيار في 

ى بسبب عدم استقرار التحصيل الدراسي الطرف الآخر من محك في الصفوف الأول التعلم
هـان،جيمس كوفمـان   دانيـال هالا : فـي ( التباعد مما يؤدي إلى ظاهرة انتظار الفشـل 

  .)2007وآخرون،

  

ظهر في ضوء هذه الخاصية وغيرها من الانتقادات التي وجهت إلى محك التباعد،  
عرفـت  الأخيرة نموذج الاستجابة للتدخل كبديل واعد لنموذج التباعد، حيث في السنوات 

نموذج الاستجابة للتدخل  ،)(NJCLDاللجنة الوطنية الأمريكية المشتركة لصعوبات التعلم 
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مجموعة من أنماط التدخلات العلاجية التي يمكن أن تساعد في توفير معلومـات   على أنه
ومدى حاجتهم إلى التربيـة الخاصـة    ذوي صعوبات التعلم وتحديدهم،تلاميذ العن دقيقة 

 ,NJCLDمتضمنة التـدخلات العلاجيـة بمراحلهـا المختلفـة      والخدمات المرتبطة بها

2005)(.  

  

يمثل إطارا لتقويم صعوبات  بأنه المدخل الذي يمكن وصف مدخل الاستجابة للتدخل"
التعلم أو الانخفاض التحصيلي أو التفريط التحصيلي للتلاميذ ومعدلات تعلمهم وانحـرافهم  
أو تباعدهم التحصيلي عن أقرانهم، ومن ثم علاجهم من خلال التدخل اعتماداً على البعـد  

  .)2006 لزيات،فتحي ا("لاجيالع

  

 ذ غير المستجيبين أن يخضـعوا إن بعض نماذج الاستجابة للتدخل تتطلب من التلامي
تقييمات فردية شاملة قبل تصنيف وتحديد مدى مناسبتهم لخدمات التربية الخاصة ومـدى  ل

ومثل هذه التقييمات يمكن استخدامها لتحديد نقاط القـوة والضـعف لـدى    . مواءمتهم لها
ولاستبعاد الأسباب الأخرى الخاصة بصعوبات الـتعلم مثـل الإعاقـة الذهنيـة      ،التلاميذ

 ,Deno, Grimes, Rashly). .والاضطرابات السلوكية والكفـاءة اللغويـة المحـدودة   
Schrag, 2001)   

  

  :مشكلة الدراسة

يشخصون باعتبـارهم   التفريط التحصيلي ، إلى أن ذوي)2008(يشير فتحي الزيات 
عقلياً مـن   تباعد، بينما يخرج الفائقونصعوبات تعلم من خلال الاعتماد على محك ال ذوي

في عدم قدرة محك التباعد على تشـخيص   يمظلة ذوي صعوبات التعلم، والسبب الرئيس
، التي قد يتصف بهـا  (Masking)ذوي صعوبات التعلم هوعملية التقنيع ،المتفوقين عقلياً

يقنعون الصعوبة التي يعانون منها من خلال قدراتهم العاليـة،  المتفوقون عقلياً، حيث أنهم 
، وبذلك لا يستطيع نموذج محك التباعد تحديد التلاميذ المتفوقين عقلياً ذوي صعوبات التعلم

بين تلاميـذ ذوي التفـريط التحصـيلي     بالإضافة إلى عدم قدرة محك التباعد في التمييز
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اذج التحليل الكمـي بـين الـذكاء والتحصـيل     لاعتماده على نم صعوبات التعلمتلاميذ و
والتـي غالبـاً    ، وضعف الثقة فيهاالخطأ في اختبارات الذكاء والذي يرجع إلى ،الدراسي

هذا التشخيص الخاطئ يـؤدي  إن  .من القدرات العقلية أو بعض الأبعاد تقيس جانباً واحداً
اً كبيـراً علـى معلـم    إلى زيادة مطردة في أعداد ذوي صعوبات التعلم، والذي يشكل عبئ

التربية الخاصة، مما يضطره إلى تقديم آليات علاجية غير فعالة، مما يهدر الكثيـر مـن   
  . الجهد والوقت والمال

  

التلاميـذ ذوي التحصـيل   واستبعاد تحديد التلميذ ذي صعوبات التعلم، إنه من المهم 
يث لا يرجع انخفاض المنخفض الذين يمتلكون ذكاء متوسطاً أوفوق المتوسط بحالدراسي 

تحصيلهم إلى صعوبة داخلية المنشأ فقد تكون ناتجة عن ظروف بيئية، ويرجع ذلك إلـى  
ضعف مصداقية محك التباعد في الكشف عن ذوي صعوبات التعلم الذي يشخص التلاميذ  
ذوي التفريط التحصيلي باعتبارهم ذوي صعوبات تعلم، وذلك بسبب اعتماده على التحليل 

معتمد على درجات الذكاء، والتحصيل الدراسي الذي يصعب الحكم عليـه مـن   الكمي، ال
محـك   القائم على نموذج اختبار تحصيلي واحد، فالتشخيص الحالي لذوي صعوبات التعلم

  .، يكرس خاصية انتظار الفشلالتباعد

حتى مع اعتماد المعلم في تشخيصه على استخدام  :بأن ،)2008(فتحي الزيات  يشير
لا يستطيع إصدار حكم دقيق على التلميذ بسبب الشـكوك والانتقـادات    همحك التباعد، فإن

التباعد الذي يواجه اليوم تي تعتمد اعتماداً كلياً على محك الموجهة إلى عملية التشخيص، ال
  :من هذه الانتقاداتو. انتقادات كثيرة

التنبؤية لنماذج التباعد بين الاستعداد والتحصيل الدراسي في تشـخيص  ضعف القيمة  .1
  .بحيث باتت هذه النماذج في الغالب محل شك ،وتحديد ذوي صعوبات التعلم

في تعدد أنماط نماذج التباعد، بحيث أن الولايات الأمريكية المختلفة والمدارس المختلفة  .2
مـن معـدلات    اًر أو أقل صرامة أو قيودتستخدم نماذج مختلفة، منها أكث نفسها الولاية
  .التباعد

افتقار نماذج التحليل الكمي إلى خصائص سلوكية أو ملامح تشخيصية نوعية وعامـة   .3
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  .ومميزة

وجود شكوك حول مصداقية الأساس النظري الذي بني عليه مفهـوم القـدرة العقليـة     .4
  .الذي يعتمد عليه محك التباعد) الذكاء(العامة

 . عدم ربط شدة أو حدة التباعدات داخل الفرد بآليات الاستجابة للتدخل .5

عدم تحديد أي أنماط للقدرات العقلية المعرفية أكثر أهمية وتأثيراً في كفاءة التحصـيل    .6
 .الأكاديمي مع تغير نمطه بتزايد العمر الزمني

حديد حتـى  تكريس ظاهرة انتظار الفشل التي تقوم على تأجيل عمليات التشخيص والت .7
الصف الثالث الابتدائي للحصول على درجات للتحصيل الدراسي، مما يتعارض مـع  

 .فلسفة الكشف المبكر

: المدرسية أو الأسرية المنشـأ مثـل   :ن الفئات ذات المشكلات التعليميةتداخل العديد م .8
ائص ، ولا تنطبق عليهم الخصباعدذوي التفريط التحصيلي الذين ينطبق عليهم محك الت

  .السلوكية لذوي صعوبات التعلم

 نموذج محك التباعـد  عيوب استخدام، )2007( نادية طيبةإضافةً إلى ذلك، أشارت  
 :، فيما يليعوبات التعلمللتعرف على ذوي ص

فرق التباين بين وجد نقطة محددة اتفق عليها جميع المتخصصين يتحدد من خلالها ت لا .1
  .الدراسي القدرة والتحصيل

الأكاديمي والقـدرات تكـون    تحصيللتقييم مستوى التباين بين ال مستخدمةس اليالمقاي .2
وبالتـالي قـد    ،تراعي الاختلافات اللغويةلاو أيئية، عادة غير حساسة للاختلافات الب

  .تعطي نتائج غير دقيقة

وذلـك   تلميـذ مستوى التحصيل الأكاديمي للب على التنبؤ يساعد نموذج محك التباعد لا .3
 .بالكم وعدم الالتفات إلى الكيفبسبب اهتمامه 

 .محك التباعدة من خلال لا يتم مراعاة أساليب التدريس واستراتيجيات التعلم المقدم  .4

يـه  ض للفشل حتى يتم التعرف علللمراحل الدراسية العليا ويتعر التلميذ يجب أن يصل .5
  .التدخل المبكر لتالي لا يمكن تفعيل برامجوبا ،كان لديه صعوبة إذا
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إلى أن نماذج التحليل الكمي ومنها نموذج ) 2006 فتحي الزيات،( دراسة شارتلقد أ
التباعـد مـن   من أعداد الطلاب الذين ينطبق عليهم محك % 50إلى  40التباعد، تضيف 

بسبب خطأ التحديد والتشخيص، على  إلى مجتمع صعوبات التعلمذوي التفريط التحصيلي 
لا توجد دراسات عربية تطرقت إلى نموذج  لى أنهالرغم من أنهم ليسوا كذلك، وقد أشار إ

الاستجابة للتدخل ومدى مصداقية هذا النموذج الذي ظهر في الآونة الأخيرة والتي أثبتـت  
فقد بدأ الاهتمام بنمـوذج   .أنه نموذج واعد وذا مصداقية عالية ،بعض الدراسات الأجنبية

الدراسات والبحوث إلى عـدم دقـة   كما تشير . الاستجابة للتدخل خلال السنوات الأخيرة
تلاميذ ذوي صعوبات التعلم، ونتيجة للشـكوك  المحك التباعد في الكشف والتشخيص عن 

حول مصداقية هذا النموذج تضافرت الجهود للتوصل إلى آليات أخرى تعتمد على التحليل 
 .الكيفي

  

نموذج لتلافي القصور الواضح في محك التباعد، ظهرت عدة محاولات ومن ضمنها 
  ،)1998( فتحـي الزيـات  يشـير  . قـائم علـى التحليـل الكيفـي    الاستجابة للتـدخل ال 

مدرسة ولا يصنفون في مدرسـة  إن من الممكن تصنيف تلاميذ ذوي صعوبات تعلم في  
  .أخرى باعتبارهم ذوي صعوبات تعلم

  

ديـدة  أهمية البحث عن طـرق ج  ، إلىGresham (2005)إضافةً إلى ذلك، يشير  
ذوي صعوبات التعلم وذلك لتفادي الوقوع بأخطاء نموذج محك التباعـد فـي   للكشف عن 
التي بالتأكيد ستؤثر على عملية العلاج التي تعتمد اعتماداً كلياً علـى عمليـة    التشخيص،
توصلت وزارة ) 1998(فلا يوجد علاج جيد من غير تشخيص جيد، ففي عام  ،التشخيص

  :إلى ما يلي التربية الأمريكية

تشير نتائج الأبحاث إلى أن نسب كبيرة من التلاميـذ الـذين تصـنفهم المـدارس      .1
لا تنطبق عليهم المعـايير القياسـية   %) 70 – 52(باعتبارهم ذوي صعوبات تعلم 

  .لاية أو على المستوى الفيدراليلهذا التعريف، سواء على مستوى الو
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تزايد عـدد التلاميـذ الـذين    (1996-1997) و (1976-1977) خلال الفترة من .2
 .تعلميعاملون باعتبارهم ذوي صعوبات 

إضافةً إلى . انخفض عدد التلاميذ الذين يصنفون باعتبارهم ذوي تخلف عقلي بسيط .3
الخطأ الأكبر في تشخيص وتحديد ذوي صعوبات الـتعلم   أن Greshamذلك، يعد 

خدمة في تحديد التلاميذ المستقة المباشرة بين إجراءات التقويم يتمثل في غياب العلا
الأمـر الـذي يبـدو    جونها بناء على إجراءات التقويم وتحديد الخدمات التي يحتا

طريقة لتعريف صعوبات التعلم تكون معتمدةً على  هنا هوو ،مطلوباً في هذا الصدد
اعد الذي يعتمد علـى  محك التب جابة التلاميذ للتدخلات العلاجية بدلاً عنكيفية است
 .نجازين القدرة والإالتباعد ب

 

 ، بأنه قـد Graden, Grimes, Kovaleski Elliott, Batche, (2005) بين قدل
أن التلاميذ الـذين   نشأ بمرور الوقت كم متنوع من الممارسات، يرتكز معظمها على فكرة

أدائهـم  بين أدائهـم المتوقـع و   م يمكن أن يظهروا تبايناً دالاًلديهم جوانب قصور في التعل
والتحصـيل  الفعلي، عند التقييم باستخدام بطارية الاختبارات التي تشمل مقاييس الـذكاء  

هذا التوجه يمكن أن يؤدي إلى تصنيف التلاميـذ  و. الدراسي والتكيف الانفعالي الاجتماعي
من ي أنه ليس هناك سوى القليل جداً تتمثل ف وعليه المشكلة على أنهم ذوو صعوبات تعلم،

للكشف عـن   عامل تنبؤ ل الذكاء والتحصيل الدراسي يمثلالتباعد بين معدالأدلة على أن 
  .ذوي صعوبات التعلم

 

  :من هذا المنطلق، تبرز مشكلة الدراسة في الأسئلة االتالية

  :أسئلة الدراسة
نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد ذوي صعوبات تعلم القـراءة   ما مدى مصداقية .1

  ؟ محك التباعدمقارنة بنموذج 

 ما مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص ذوي صعوبات تعلم القـراءة  .2
  ؟مقارنة بنموذج محك التباعد ) تعرف الكلمة(



9 
 

 

تعـرف  ( ما مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في علاج ذوي صعوبات القراءة .3
 ؟ كنموذج للتحليل الكيفي مقارنةً بمحك التباعد كنموذج للتحليل الكمي) الكلمة

  

في عـلاج ذوي   اعتماداً على نموذج الاستجابة للتدخل ما مدى ثبات آليات التدخل .4
  خلال مرحلة المتابعة ؟ )تعرف الكلمة(صعوبات تعلم القراءة 

  

  :أهداف الدراسة

  :تهدف الدراسة الحالية لمعرفة

  .عن ذوي صعوبات التعلمتشخيص الاستجابة للتدخل في  جمدى فاعلية نموذ .1

  .مهارة التعرف على الكلمة نموذج الاستجابة للتدخل في علاج مدى فاعلية .2

  ).تعرف الكلمة(مدى ثبات آليات التدخل في علاج ذوي صعوبات تعلم القراءة  .3

  

  :أهمية الدراسة

فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص وتحديـد ذوي صـعوبات    تمثل دراسة
  :التعلم، أهمية خاصة وذلك للاعتبارات التالية

على (،تتناول هذه الدراسة مشكلة تربوية هامة، لم تتناولها الدراسات والبحوث العربية .1
 د على نموذج محك التباعد في تحديد وتشخيصوهي مشكلة الاعتما ،)حد علم الباحث

مـن التلاميـذ ذوي التحصـيل    % 50وي صعوبات التعلم، الذي يحدد أكثر مـن  ذ
موذج الاسـتجابة للتـدخل   المنخفض بأنهم ذوو صعوبات تعلم من دون اللجوء إلى ن

 .تحليل الكيفي في التحديد والتشخيصعتمد على الالذي ي

يخفف  لتقليص نسبة ذوي صعوبات التعلم، مما هذه الدراسة التربوية قد تتيح الفرصة .2
 من هدر الجهد والمال، من خلال التشخيص الدقيق الذي يجعل المعلم يقـدم خدماتـه  

 .وأدق للتلاميذ بشكل أفضل
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هذه الدراسة تمنع ظاهرة انتظار الفشل، وتدعم التدخل المبكر للتلاميذ الذين يعـانون   .3
  .من صعوبات تعلم أو التلاميذ الذين يعانون من مشكلات في التعلم

  

  :دراسةمصطلحات ال 

  :صعوبات التعلم. 1

في واحدة أو أكثر من العمليـات السـيكولوجية    تعني الصعوبة في التعلم اضطراباً
تظهـر هـذه   المكتوبـة أو المنطوقـة واسـتخدامها، و   الأساسية التي يتطلبها فهم اللغـة  

الاضطرابات في نقص القدرة على الاسـتماع، أو التفكيـر، أو الكـلام، أو القـراءة، أو     
يضم المصطلح حالات الإعاقة الإدراكية،  إجراء العمليات الحسابية، الكتابة، أو الهجاء، أو

أو التلف الوظيفي المخي البسيط، أو عسر القراءة، أو الحبسـة الكلاميـة التـي ترجـع     
إلا أن المصطلح لا يضم التلاميذ الذين يعانون من مشكلات التعلم الناتجة . لظروف نمائية
، أو الناتجة عن التخلف العقلـي أو  إعاقات بصرية أو سمعية أو حركيةعن بصفة أساسية 

 مفتحي عبد الـرحي (الاضطراب الانفعالي، أو سوء الظروف البيئية الثقافية و الاقتصادية 
،1988.(  

  

  :التعريف الإجرائي للتلميذ ذي صعوبات التعلم

الـذكاء غيـر   أو فـوق المتوسـط فـي اختبـار      اًمتوسط التلميذ الذي يسجل ذكاء
وتحصيله الدراسي يقل عن المتوسط، بانحراف معيـاري   ،)كمال مرسي: ترجمة(اللغوي

واحد ولا يرجع ذلك التدني إلى حرمان بيئي أو حرمان ثقافي أو سـوء فـي المـدخلات    
فتحـي  : إعـداد (التدريسية أو نقص في الدافعية وتنطبق عليه مقاييس التقدير التشخيصية

  .)الزيات
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  :صعوبات القراءة. 2

وتبدو في عجز الطفل عن تعلم القراءة، ويرتبط نمط من أنماط صعوبات التعلم،  هي
  .)1998 فتحي الزيات،(يرولوجية العجز أو العسر القرائي بالاضطرابات العصبية أو الن

  

  :للتلميذ ذي صعوبات القراءةالتعريف الإجرائي 

سـط فـي اختبـار الـذكاء غيـر      يسجل ذكاء متوسط أو فـوق المتو  التلميذ الذي 
: إعـداد (في اختبار القـراءة   متوسط أقرانهأداء يقل عن و) كمال مرسي: ترجمة(اللغوي

يرجع ذلك التدني إلى حرمان ثقافي أو بيئـي   ولا،  بانحراف معياري واحد )معلمة المادة
  .أو سوء في المدخلات التدريسية

  

  :مهارة تعرف الكلمة. 3

خلالها تصبح الكلمـات  الكلمات، وتعلم الأساليب التي من  ة القارئ على تعرفقدر
عن طريق ترميز الكلمات  رموز ذات دلالة المعرفة، والكلمات الغامضة،المجهولة أوغير

  ).1998تحي الزيات، ف(وج الحروف والكلمات مع الأصوات المطبوعة والحروف، وتزا

  

  :التعريف الإجرائي لمهارت تعرف الكلمة

المعـد مـن قبـل    (التعرف على الكلمات المقدمة للتلميذ في اختبار تعرف الكلمـة  
، عن طريق نطق الرموز والأحرف و الجمع بين الحروف في الكلمـة الواحـدة   )الباحث

   .  وصولاً إلى التعرف التام عليها

  :محك التباعد. 4

 ـ ف الدال بين الاستعداد كما يقاس بالانحرا والتحصـيل   ذكاء المقننـة اختبـارات ال
  ).2008 فتحي الزيات،(الأكاديمي الفعلي كما يقاس بالاختبارات التحصيلية 

 والتحصـيل الأكـاديمي  ) الذكاء(تباين بين القدرة العقلية للفرد " كما يشار إليه بأنه 
  .)2003، أحمد عاشورمجدي الشحات،  ،محمود سالم(الفعلي 
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  : التعريف الإجرائي للتباعد

المقـاس باختبـار الـذكاء غيـر      الانحراف الدال بين الـذكاء التباعد الواضح أو 
الدراسي في القراءة من خلال اختبـار   حصيلتوال )1998كمال مرسي، : ترجمة(اللغوي

والتحصيل الدراسـي  ) معلمة المادة: إعداد(القراءة المقدم من قبل معلمة مادة اللغة العربية
من خلال حصول التلميـذ علـى ذكـاء     حيث يحدد التباعد الكلي في مادة اللغة العربية،

متوسط أو فوق المتوسط في اختبار الذكاء وعلى تحصيل أقل من المتوسط فـي اختبـار   
وذلك  ، وكذلك في التحصيل العام لمادة اللغة العربية،)المعد من قبل معلمة المادة(القراءة 

  .عدمهللحكم على التلميذ بأنه من ذوي صعويات التعلم من 
  

 :ة للتدخلالاستجاب. 5

مـن أجـل    قبل إجراء عملية التقييم تلميذلل اًمباشرو اًمكثف تدخلاً ميقد كيفي نموذج" 
  ).(Sheldon , 2005"خاصةخدمات تعليمية  إلى ونحتاجي ذينال تلاميذتحديد ال

مدى استجابة التلميـذ  "نموذج الاستجابة للتدخل بأنه  ،)2008(عرف فتحي الزيات 
لأنماط من التدخلات الأكاديمية المباشرة وغير المباشرة لتحسين مستوى أدائه المعرفـي  

 ".والمهاري

  

   :التعريف الإجرائي لنموذج الاستجابة للتدخل

نموذج قائم على التدخلات التدريسية المباشرة والمكثفة تتم بشكل فردي أو ضـمن   
مجموعات صغيرة بهدف تحقيق التعرف على التلاميذ الذين يعانون من صـعوبات فـي   
التعرف على الكلمات، ومن ثم علاج التلاميذ الذين ثبت من خلال النموذج أنهم يعـانون  

ويقدم النموذج ضمن ثـلاث مراحـل أو أكثـر،     من صعوبات في التعرف على الكلمات،
  .وتعتمد المرحلة التالية على ما سبقها من نتائج المراحل السابقة
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  : التدريس العلاجي. 6

استخدام كافة الآليات التدريسية التربوية، ووسائط التعلم، وأساليبه، التـي تسـتهدف   
في المجـالات التـي تخضـع     علاج أو تحسين و تنمية المستويات المعرفية و الأكاديمية

  ).2006 ،فتحي الزيات (ذوي صعوبات التعلم للعلاج لدى 

  :التعريف الإجرائي للتدريس العلاجي

في مهارة التعرف علـى  ) الباحث:إعداد(عدد من الأنشطة قائم على تدريسيتدخل  
الكلمة صممت على أساس التشخيص الفردي للتلاميذ، وتُقدم هذه الأنشطة لكل تلميذ وفقـاً  
للصعوبة التي أبداها أثناء التشخيص، وتقدم هذه الأنشطة من خلال طرائق تدريس خاصة 

  . وطريقة فيرنالد وغيرها كطريقة الحاسب الآلي، وطريقة الألعاب التعليمية،

  : حدود الدراسة

  :الحدود البشرية

تم إجراء الدراسة على عينة من التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلـم القـراءة   
الذين شخصهم محك التباعد بـأنهم ذوو صـعوبات تعلـم، والمسـجلين     ) تعرف الكلمة(

إلـى   9تتراوح أعمارهم من  بالصفين الرابع والخامس الابتدائي في دولة الكويت، والذين
 .سنوات 10

  :الحدود المكانية

مدرسة الملا سـعود الصـقر   : تم تطبيق هذه الدراسة في المدارس الحكومية التالية
الابتدائية للبنين، مدرسة العدان الابتدائية للبنات، مدرسة المطوعة منيرة الدخان الابتدائية 

 .دولة الكويت للبنات، جميعها تتبع محافظة مبارك الكبير في

  :الحدود الزمانية

  .م2008 / 2007تم تطبيق أدوات هذه الدراسة خلال العام الدراسي 
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  الفصل الثاني

  والدراسات السابقة الإطار النظري

  الإطار النظري: أولاً

  مقدمة •
 صعوبات التعلم  •

 نسبة انتشار صعوبات التعلم  •

 مفهوم القراءة •

 صعوبات القراءة •

 تصنيف صعوبات القراءة •

 أشكال صعوبات تعلم القراءة •

 صعوبات التعرف على الكلمة •

 تدريس صعوبات القراءة طرق •

 قرائي علاجي برنامجلخطوات  •

 صعوبات التعلم  تشخيص محكات •

 الدراسيمحك التباعد بين الذكاء والتحصيل  •

العيوب والانتقادات الموجهة لمحك التباعد بين الذكاء والتحصيل في تشخيص  •
 صعوبات التعلم

 محك التباعد و المتفوقون عقلياً ذوو صعوبات التعلم  •

 بين الاستعداد والتحصيل الدراسي أو الانحراف الدال دلالات التباعد •

 محك التباعد وذوو التفريط التحصيلي •

 نموذج الاستجابة للتدخل •

 الافتراضات التي يقوم عليها نموذج الاستجابة للتدخل •
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 خل وآلياتها الأسس النظرية لنموذج الاستجابة للتد •

 الرئيسة لنموذج الاستجابة للتدخل بعض السمات •

 نموذج الاستجابة للتدخل مراحل التشخيص من خلال •

 المؤيدة لنموذج الاستجابة للتدخل الأسباب •

 بعض العيوب والانتقادات الموجهة لنموذج الاستجابة للتدخل •
 

  الدراسات السابقة: ثانياً
تعـرف  (صـعوبات القـراءة   دراسات وبحوث تناولت تشخيص وعلاج   •

 )الكلمة
دراسات وبحوث تناولت تشخيص صعوبات القراءة فـي ظـل نمـوذج      •

 الاستجابة للتدخل

 التعليق على الدراسات السابقة  •
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  الفصل الثاني

  والدراسات السابقة الإطار النظري

  :أولاً الإطار النظري

 :مقدمة

نموذج محك التباعد بـين الـذكاء   لقد ازداد الجدل في الآونة الأخيرة حول مصداقية 
فإذا كـان هنـاك   . صعوبات التعلم وتحديد التلاميذ ذوي تشخيصالدراسي في  والتحصيل
ص التلميذ على أنه بناء على هذا النموذج يشخ الدراسي بين الذكاء والتحصيلتباعداً دالاً 

  .)2006الزيات، (ذوي صعوبات التعلم من 
  
التباعد يحتـوي علـى عوامـل متناقضـة      بأن نموذج ،Gresham(2002)يشير  

وعمليات غير متسلسلة بشكل منطقي في تقدير ذكاء التلميذ وفي تقدير تحصيله الأكاديمي، 
  .وهذا يؤدي إلى الاختلاف وعدم الاتفاق في تشخيص وتحديد ذوي صعوبات التعلم

  
 إلـى نمـوذج   ت الدراساتقد توصل، بأن )2007(في هذا الصدد، تشير نادية طيبة 

 فقـد  .ذوي صعوبات التعلم التلاميذ نموذج الاستجابة للتدخل لتشخيص وتحديد واعد وهو
الأبحاث والدراسات لتطوير هذا النموذج، ومحاولة تشـخيص وتقـديم الخـدمات     تنامت

  .التربوية لذوي صعوبات القراءة بشكل خاص من خلال هذا النموذج
  

  :صعوبات التعلم

، في مجال التربية الخاصـة  اًالحديثة نسبي لمجالاتيعتبر مجال صعوبات التعلم من ا
إلـى  سواء بين الأفراد أو داخل الفرد ت العامة التي تتضح فيه الفروق كما أنه من المجالا

تماماً في غالباً ما يبدو أنهم عاديون  تلاميذاً هذا المجال قصى درجة ممكنه، حيث نجد فيأ
أكثر من المجـالات  أو واضح في مجال  ، فهم يعانون من قصورمعظم المظاهر السلوكية
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، ويبدو أنهم يعانون من تخلف عقلي أو اضطرابات فـي الكـلام أو فـي فهـم     كاديميةالأ
متوسـطة أو أكثـر مـن     عقلية رات، إلا أنهم يملكون قدهأو يرون هعونواستيعاب ما يسم

  ).2003عبد الناصر أنيس، (وربما مرتفعه المتوسطة 
  

في واحـدة   ، الصعوبة في التعلم بأنها اضطراباً)1990(عبدالرحيمي حوقد عرف فت
أو أكثر من العمليات السيكولوجية الأساسية التي يتطلبها فهم اللغة المكتوبة أو المنطوقـة  

تظهر هذه الاضطرابات في نقص القدرة علـى الاسـتماع، أو التفكيـر، أو    . واستخدامها
يضـم المصـطلح   . العمليات الحسابية إجراء هجاء، أوالكلام، أو القراءة، أو الكتابة، أو ال

حالات الإعاقة الإدراكية، أو التلف الوظيفي المخي البسيط، أو عسر القراءة، أو الحبسـة  
إلا أن المصطلح لا يضم التلاميذ الذين يعانون مـن  . الكلامية التي ترجع لظروف نمائية

، أو الناتجة ة أو سمعية أو حركيةإعاقات بصريمشكلات التعلم الناتجة بصفة أساسية عن 
عن التخلف العقلي أو الاضطراب الانفعـالي، أو سـوء الظـروف البيئيـة الثقافيـة و      

   .الاقتصادية
  

علم يقتضـي الاهتمـام   الاهتمام بصعوبات الت ، بأن)1990(ويذكر سيد أحمد عثمان 
مسار تعلـم   الفئة بداية ظهورها حتى يكون علاجها أيسر وأفضل، وتصحيحالمبكر بهذه 

ذا مـاتعرض  إأو حتى ، أخرى تقل احتمالات تعرضه لصعوباتحيث  ،التلميذ منذ البداية
وقد أظهرت الدراسات عـن التلاميـذ الـذين     .نها تكون أيسر في علاجهاإفلها فيما بعد، 

 ولأن التعرف عليهم وعلاجهم مباشرة فـي الصـف الأ   ،يعانون صعوبة في تعلم القراءة
لاميـذ  بينما تنخفض هذه النسبة عندما يعالج الت%  84لى تحسنهم بنسبة إيؤدي  الابتدائي

  .عندما يؤخر العلاج% 8لى إوتقل  الابتدائي خامسال في الصف
  

  :نسبة انتشار صعوبات التعلم

تختلف التقديرات حول أعداد أو نسب ذوي صعوبات التعلم اختلافاً كبيراً جداً، وذلك 
. وبسبب عدم توفر اختبارات متفق عليها للتشخيص وضوح التعريف من جهة، بسبب عدم

، يعتقد آخـرون أن  %1صعوبات التعلم تصل إلى  ففي حين يعتقد البعض أن نسبة انتشار
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فـي مـدى    ،)سيجل(ويقدرها). 1997جمال الخطيب وآخرون،% (20النسبة تصل إلى 
، %30إلـى  % 2في المدى مـابين   ،)سيجمون(، وقدرها %40إلى % 1يتراوح ما بين 

، أمـا تيلفـورد   %20إلـى  % 15أن صعوبات التعلم تنتشر بنسـبة   ،)تورجسن(ويرى 
  .)2003، عبدالناصر أنيس: في( %20إلى % 2ن وساورى فكان تقديرهما يترواح ما بي

  
ار صعوبات تعلم القـراءه  أن نسبة انتش ،)2000( الشغيبيمحمد دراسه  ولقد أفادت

 فتحـي الزيـات   أشارت دراسةو. %39.3 الابتدائي تصل إلى الصف الثالث تلاميذلدى 
تتلخص في صـعوبات الانتبـاه والفهـم     ةالتعلم الشائع ن أنماط صعوباتألى ، إ)1988(

وصـعوبات  % 20,6 وصعوبات القراءة والكتابه والتهجي بنسبة% 22,7والذاكره بنسبة 
 ـ وي صـعوبات الـتعلم بنسـبة    والـنمط العـام لـذ   % 19,6بنسـبة   ةالانجاز والدافعي

 أنيسعبدالناصـر  أشـارت دراسـة  و .%14,3بنسـبة   ةعام ةات انفعاليوصعوب17,7%
مدارس محافظة دمياط تصل في  التعلم في القراءة ن نسبة شيوع صعوباتألى إ ،)1992(

نسبة شـيوع صـعوبات   و% 18,8 تصل إلى الكتابهنسبة شيوع صعوبات و% 16,5 إلى
بين التلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم   اًبعاد تمييزوكانت أكثر الأ% 13,9 الحساب تصل إلى

، ونظراً لما تمثله القراءة من أهمية كبـرى  أبعاد المجال المعرفي والوجداني والعاديين في
باعتبارها المدخل الرئيس لأي مدخلات تعلمية أكاديمية ومعرفية وحياتية يتناول الباحـث  

  .حدداتهامفهوم القراءة وصعوباتها وم
   

  :مفهوم القراءة

إن القراءة في رأي كثير من المفكرين عملية عقلية تشمل تفسير الرموز التي يتلقاها 
، والتعبير عن المواقـف المختلفـة   عن طريق عينيه، ومن ثم نطقها نطقاً صحيحاً القارئ

الأولى عملية فسـيولوجية  : وعلى هذا فإن للقراءة عمليتين ،التي تمثلها الرموز المقروءة
والثانية عملية عقلية يتم من خلالها تفسـير المعنـى،   . أي استجابات الفرد لما هو مكتوب

و  أحمـد عبـد االله  (وتشمل هذه العملية على التفكير والاستنتاج من خلال الخبرات السابقة
  ).1994فهيم مصطفى، 
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 ـ  ،Harris&sipay (1990) كل من يعرف وز القراءة بأنها تفسير ذو معنـى للرم

، والقراءة من أجل الفهم تحدث نتيجة التفاعـل بـين إدراك   اللفظية المطبوعة أو المكتوية
الرموز المكتوبة التي تمثل اللغة للقارئ و المهارات المعرفية والمعرفة عن العـالم وفـي   

  .يقصدها الكاتبهذه الحالة يحاول القارئ فك رموز المعاني التي 
  

عمليـة   أن القـراءة هـي   ،)2005(يشير كل من راتب عاشور و محمد المقدادي 
وتعرف القراءة باعتبارها . ديناميكية تتطلب تواصلاً ذا معنى ونشيطاً بين المؤلف والقارئ

دول رود  ويـذكر . لبناء معنى نص مكتوب وعلاقته بخبرة القارئ ومعرفته ة نشطةعملي
وجهة النظر المعرفية للقراءة تغيرت عما كانت عليه قديماً، فاختلفت عـن  بأن   ،)1991(

الذي أتقن عدداً كبيراً من  ارئ هوالق أن ، فالنظرة التقليدية تفترضالنظرة التقليدية القديمة
 ،المهارات الفرعية التي يقوم بتطبيقها أوتوماتيكياً وبصورة روتينية على جميع النصوص

فترى في القارئ شخصاً فعالاً يقوم ببناء المعنى خلال قيامه  الحديثة، أما النظرة المعرفية
بالتكامل بين المعرفة الجديدة والقائمة والاستخدام المرن للاستراتيجيات للتعجيل والعرض 

  .المتكرر للمحافظة على الفهم
  

  :صعوبات القراءة

دم في قـراءة  القصور الواضح والمستمر في القدرة على التق هيصعوبات القراءة  
ات والطلاقـة دون  في منطقتي الصـوتي  تلميذلمطبوعة بحيث يحول بطء تقدم الالكلمات ا

  ).1998فتحي الزيات، ( إلى منطقة فهم المعنى تلميذدخول ووصول ال
 

، إلى مفهوم صعوبات القراءة بأنه عجز جزئي فـي  )1988(يشير فتحي عبدالرحيم
التلميذ بقراءته، وأن يكون هـذا العجـز مسـتمراً ولا    القدرة على القراءة أو فهم ما يقوم 

يتناسب مع القدرة العقلية والصف الدراسي، ويستبعد التلاميذ الـذين ترجـع صـعوبات    
القراءة لديهم إلى القدرة العقلية المنخفضة أو الإعاقة السمعية والبصرية أو الاضـطرابات  

  .سيئة الانفعالية أو الاضطرابات الناتجة عن ظروف اجتماعية
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ذو صعوبة تعلم القراءة هو ذلـك   لتلميذا بأن ،)2003( السيد رخا رأفت كما أوضح
في اختبار الغلق باستخدام مؤشرات السـياق   تحت المتوسط الذي يقع مستوى أدائه تلميذال
)Contextual Clues Test(   

  
  :تصنيف صعوبات القراءة

بأن المعلـم لا يسـتطيع أن يكشـف     ،)2005(راتب عاشور و محمد مقدادي  يشير
صعوبات القراءة لدى التلاميذ إلا بعد التشخيص الدقيق أثناء قيامه بمهامه التربويـة مـع   

أن  تضمن بعض نـواحي القصـور يمكـن   التلاميذ، والتصنيف التالي لصعوبات القراءة ي
  .يكشف عنها التشخيص الدقيق

  :وتشملالتعرف الخاطئ على الكلمة : أولاً
 .في استخدام الكلمة أو الشواهد التي تدل على المعنىالفشل  •
 .عدم كفاية التحليل البصري للكلمات  •
 .قصور المعرفة أو الإلمام بالعناصر البصرية والصوتية  •
 .قصور القدرة على المزج السمعي أو البصري •
 .الافراط في تحليل ما هو مألوف من الكلمات •
 .رد النظر إليهابمجقصور القدرة في التعرف على المفردات  •
  .تزايد خلط المعاني لمواضع الكلمات  •
  :القراءة في اتجاه خاطئ وتشمل: ثانياً

 .الخلط في ترتيب الكلمات في الجمل من حيث تتابعها •
 .تبادل مواضع الكلمات وأماكنها  •
  .انتقال العين بشكل خاطئ على السطر  •
  :قدرة على الاستيعاب والفهم وتشملمشكلات في ال: ثالثاً

 .المعرفة المحدودة بمعاني الكلمات •
  .الخ. ........عدم القدرة على القراءة في وحدات فكرية ذات معني  •
  .مشكلات في مهارات الدرس الأساسية: رابعاً
  .الضعف في القراءة الجهرية: خامساً
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 تهاراسأنه يمكن إجمال أشكال صعوبات تعلم القراءة بد ،)2003( رأفت رخا السيد أوضح

وصعوبات تعـرف الكلمـة    لصعوبات تعلم القراءة أو نوعاً اًأو نمط كلاًفي أحد عشر ش
  :كما يلي بتسعة أنواع

  
  : أشكال صعوبات تعلم القراءة

 .صعوبة تمييز الكلمات البصرية •
 . صعوبة تسمية الحروف •

 .صعوبة الربط بين الحرف وصوته •

 .بين الحروف والكلمات ربطال صعوبة •
 .الكلمات الجديدةتحليل  صعوبة •
 .الوحدات الصوتية للكلمة صعوبة القدرة على دمج •
 .الصوتية صعوبة نطق الوحدات •
 .صعوبة التمييز السمعي •
 .عديمة المعنى لمقاطع الصوتية للكلماتصعوبة نطق ا •

 .إلى اليسار صعوبة تتبع سلاسل الحروف من اليمين •
  .السياق صعوبة الغلق باستخدام مؤشرات •

  :على الكلمةصعوبات التعرف 

 .الحروف المتحركة الخاطئة •
 .الحروف الساكنة الخاطئة •
 .عمليات قلب اتجاه الحرف  •
 .إضافة صوتيات غير موجودة أساساً •
 .حذف بعض الأصوات •
 .وضع كلمة مكان كلمة  •
 .تكرار الكلمات  •
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 .إضافة كلمات غير موجودة في النص •
 . حذف كلمات من النص •

  
  : تدريس صعوبات القراءة طرق

الهامة للتكيف مع صـعوبات   أمثلة لبعض الطرق ،)2005(مصطفى  ر رياضذك  
  :وذلك فيما يليالقراءة 
  

  :VAKT طريقة تعدد الوسائط أو الحواس .1
عتماد على الحـواس الأربـع   تعتمد هذه الطريقة على التعليم المتعدد الحواس أي الا

إن استخدام الوسـائط أو  . الحس حركية في تعليم القراءةالسمع، اللمس، البصر، وحاسة 
الحواس المتعددة يحسن ويعزز تعلم الطفل للمادة المراد تعلمها، ويعالج القصور المترتـب  

  .على الاعتماد على بعض الحواس دون الآخر
  
  : Fernald Methodطريقة فيرنالدز .2

. على استخدام المدخل المتعدد الحواس فـي عمليـة القـراءة   تقوم طريقة فيرنالدز 
  :في نقطتينVAKT هذه الطريقة عن طريقة  وتختلف

تعتمد هذه الطريقة على أعمال الخبرة اللغوية للطفل في اختيـاره للكلمـات    •
  .والنصوص

اختيار الطفل للكلمات مما يجعله أكثر إيجيابية ونشاطاً و إقبالاً على موقـف   •
 .القراءة

  
  : Orton-Gilinghamجلنجهام –طريقة اورتون  .3

على تعدد الحواس والتنظيم أو التصـنيف و التراكيـب اللغويـة     تركز هذه الطريقة
  :المتعلقة بالقراءة والتشفير أو الترميز و تعليم التهجي وتقوم على

  .ربط الرمز البصري للحرف مع اسم الحرف •
 .ربط الرمز البصري للحرف مع نطق صوت الحرف •
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سماعه ربط أعضاء الكلام لدى الطفل مع مسميات الحروف و أصواتها عند  •
  .لنفسه أو غيره

  
  :الطريقة الجزئية أو التركيبية .4

بأن هذه الطريقة سميت بالتركيبية لأنها تبدأ بالجزء  ،)2007(حسن الأوضح هشام  
أي بالحرف، ثم تضم الأجزاء إلى بعضها لتكون كلمة، ثم من الكلمات تؤلف جملاً قصيرة 

  .فيما بعد
  :أسلوبها

  .البدء بتعليم الحروف •
  .عالمقاط  •
  .الكلمات •

  :ندرج تحت هذه الطريقة طريقتان فرعيتانت
  .الطريقة الأبجدية •
 .الطريقة الصوتية •

  ):الحرفية أو الهجائية(الطريقة الأبجدية: أ
هي تعليم الحروف الهجائية بأسمائها وصورها في ترتيبها المعروف ألف، باء، تاء، 

فـي ضـم    بأسمائها وصورها نبـدأ حروف الهجاء فإذا استوعب التلاميذ . الخ.......ثاء،
  ).أب(منها كلمة، فالألف تضم إلى الباء لتكون  حرفين منفصلين لتتكون

  
  :الطريقة الصوتية: ب

الطريقة الصوتية كالحرفية إلا أنها تبدأ بتعليم الطفل أصوات الحـروف بـدلاً مـن    
ينتقـل المعلـم   وهكذا، ثم ) ع(والعين تنطق ) س(أسمائها فالسين لا تنطق سيناً إنما تنطق 

  .بعد ذلك إلى المقطع ثم الكلمة
  

  :الطريقة التحليلية .5
تهتم هذه الطريقة بالكل قبل الجزء وبهذا يمكن إدراجها تحت اسم الطريقـة الكليـة   

  :)2007هشام الحسن، ( وتضم الطريقة التحليلية
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  .أسلوب الكلمة •
  .أسلوب الجملة •

البدء في تعليم المبتدئين القـراءة   إن الأساس في هذه الطريقة هو: سلوب الكلمةأ .أ
بالكلمة أولاً، ثم الانتقال إلى تحليل الكلمات إلى الحروف والأصـوات تحلـيلاً مفصـلاً،    

  .وتكوين كلمات جديدة من هذه الحروف والأصوات
  :أسلوب الجملة . ب

  :  تقوم هذه الطريقة على
  . البدء بتقديم الجملة كاملة •
  .تحليل الجملة إلى كلمات •
  .مات إلى حروف وأصواتهال الكلتحلي •

  
  :الطريقة التوليفية  .6

 ، وذلك لتجنب عيـوب الطـريقتين  هي الجمع بين الطريقة الجزئية والطريقة الكلية
  .ومحاولة إفادة التلميذ على قدر المستطاع

  
  :طريقة استخدام الحاسوب .7

 الحاسب الآلـي ام الوسائل الحديثة مثل إلى أن استخد ،)1997(سامي عبداالله  يشير
اكتساب المفاهيم يوفر نوعاً من الإثارة والاشباع في عملية التعلم، كما يسرع في عمليات 

برامج تحويل المحتوى إلى صوت وتحويل الصوت إلـى محتـوى   إن . وتبسيط العلاقات
تواصل مـع  يح للتلميذ مهما كان نوع إعاقته للإلا وسائط تتكلها ماهي مكتوب وغير ذلك، 

هاماً ضـرورياً  لقد أصبحت التكنولوجيا جزء . ع المنهج الدراسيلتفاعل معه ومالعالم وا
الفرديـة   الدراسي، حيث تـتم مراعـاة الفـروق   من عملية التعلم والتعليم داخل الفصل 

  .نماط المفضلة للتعلم لدى التلاميذوالحاجات الخاصة والأ
  

  :استخدامات الحاسوب في التعليم
بدلاً عـن  ، أن استخدام الحاسب الآلي المساعد للتعليم )Richmond )1965 يقول •

  .بحاجة إلى المدرس للعملية التعليمية لسنا المعلم لا يعني بالضرورة أننا
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  :استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية كما يلي أنماطتوجد 
  . Tutorial modeالشرح والالقاء أو الطريقة التدريسية •
 .Drill and practice mode التدريب والممارسة •
  .Discover mode الاكتشاف •
  .Problem-Solving mode حل المشكلات •
  .Simulation modeالمحاكاة  •
 ).1996سعيد أحمد اليماني، :في(  Games Modeالألعاب •

  
  :مميزات الحاسب المساعد للتعليم

 ـ • ن الـتعلم حسـب   يتيح الفرصة أمام التلاميذ للتعلم الفردي، بما يمكن كل تلميذ م
 .قدراته واستعداداته، ومراعاة الفروق الفردية في التعليم

تقويم استجابات التلاميذ والكشف عن نوعية أخطائهم وذلك عن طريق الاحتفـاظ   •
 .بسجلات محفوظة في الحاسب

قدرة التعلم بمساعدة الحاسوب على تحسين تحصيل المتعلم إلى درجـة الكفـاءة     •
 ).2002 مد عبدالهادي،مح(وبتكلفة أدنىوالفاعلية في وقت أقل 

مساعدة المعلمين على تحقيق بعض مهارات التدريس مثل جذب انتبـاه التلاميـذ     •
  ).1994 نرجس عويدان،(لدافعيةواستثارة ا

  
  : Instructional Game )التربوية(طريقة الألعاب التعليمية . 8

ألعاب، ات مختلفة تعرض على هيئة لنمط على برامج تعليمية ذات مستويهذا ايركز 
ذكاء التنافس بينهم وبين غيرهم من ة التلاميذ وتشويقهم للتعلم عبر إوتهدف لاستثارة دافعي

وتصاغ  الموضوعات التعليمية على  ء وقت مسل بمصاحبة ألعاب تربويةالتلاميذ، وقضا
يحة شكل ألعاب تعليمية ذات قواعد تنافسية تشجع فيها المتعلم علـى الاسـتجابة الصـح   

هذه تنمي  .سجل النقاط ومن ثم الفوز والحصول على المعززات، وبالتالي تلتعرف المفرد
مثل فهم قواعد اللعبـة، وتحليـل    لدى التلميذ الألعاب التعليمية العديد من العمليات العقلية

المعلومات، وتركيبها بهدف الفوز، وإصدار الأحكام، وحل المشـكلات التـي تواجهـه،    
  .)2002، إبراهيم الفار(، وزيادة الخياللمرونة، والتركيزوالمبادرة، وا
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  :خطوات لبرنامج قرائي علاجي

  :، خطوات لبرنامج قرائي علاجي وهي كالآتي)2005(ذكر رياض مصطفى 
يحتاج التلاميذ إلى مواد قرائية مألوفة لتنميـة   familiar readingقراءة المألوف  •

  .الطلاقة التعبيرية لديهم
يتم ملاحظة التلاميذ خلال قـراءاتهم،   running recordsتسجيلات فورية موقفية  •

وتسجيل هذه الملاحظات في ضوء واحد أو أكثر من الأهداف التدريسية التي تحدد 
  .أو تختار بناء على هذه الملاحظات

ويطلب من التلاميذ سـماع أصـوات    للكتاب تقدم فرصاً متعددة writingالكتابة  •
ة العلاقة من خـلال الكلمـات المعروفـة    الكلمات وتعميم الكلمات الجديدة، وتنمي
  .وممارسة الوعي الفونولوجي للأصوات

عمل كتب جديدة للقراءة الأولى أي يختار الطالب كتب جديـدة بهـدف اسـتثارة     •
  .ديدة لهمتحديات ج

 

  :   صعوبات التعلم تشخيص محكات

ت خمسة محكات يمكن بها تحديد صـعوبا  هناكبأن  ،)2003(عبدالناصر أنيسبين  
  : وهي تعرفهاالتعلم و
للطالب في مـادة عـن    مستوى التحصيل الدراسييقصد به تباعد  :محك التباعد: أولاً

 : مظهران حالته وله حسب منه المستوى المتوقع

 .الفعلي التحصيليى التفاوت بين القدرات العقلية للطالب والمستو .1
   .لدراسـية المواد ا أوتفاوت مظاهر النمو التحصيلي للطالب في المقررات  .2

وقـد   قراءة والكتابة،عادياً في الومتفوقاً في الرياضيات  الطالب فقد يكون 
مقرر دراسي واحـد ففـي    أجزاءبين  الدراسي يكون التفاوت في التحصيل

كنه جيداً في التعبير ولواللغة العربية مثلاً قد يكون طلق اللسان في القراءة 
يعاني من صعوبات في الفهم الدروس أي أنه يعاني صعوبات في استيعاب 

  .القرائي
يستبعد عند التشخيص وتحديد فئة صـعوبات الـتعلم الحـالات     :محك الاستبعاد: ثانياً
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الحسية ـ المكفوفين ـ ضعاف البصر ـ الصـم      الإعاقاتالتخلف العقلي ـ  : "الآتية 
ـ ضعاف السمع ـ ذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة مثل الاندفاعيـة والنشـاط    

  ."الحرمان الثقافي أوالزائد ـ حالات نقص فرص التعلم 
 

ذوي صعوبات الـتعلم لا   أنيرتبط بالمحك السابق ومفاده : محك التربية الخاصة: ثالثاً
عـن عـدم صـلاحية     فضلاً ،تصلح لهم طرق التدريس المتبعة مع التلاميذ العاديين

من التربية الخاصـة مـن حيـث     نوعيتعين توفير  وإنماالطرق المتبعة مع المعاقين 
 . يختلف عن الفئات السابقة" لتعليمالتشخيص والتصنيف وا"

معدلات النمو تختلف من طفل لآخـر   إن: محك المشكلات المرتبطة بالنضوج: رابعاً
الذكور يتقدم  الأطفال أنفما هو معروف  .صعوبة تهيئته لعمليات التعلم إلىمما يؤدي 

السادسـة غيـر    أومما يجعلهم في حـوالي الخامسـة    اثالإنمن  أبطأنموهم بمعدل 
لتعلم التمييز بين الحروف الهجائيـة قـراءة    الإدراكيةمهيئين من الناحية  أومستعدين 

ومن ثم يتعين تقديم برامج تربوية تصحح قصور النمو  ،وكتابة مما يعوق تعلمهم اللغة
و أو تكوينيـة  أالذي يعوق عمليات التعلم سواء كان هذا القصور يرجع لعوامل وراثية 

 في القدرة على التحصيل نومن ثم يعكس هذا المحك الفروق الفردية بين الجنسي ،بيئية
  .الدراسي
ستدلال على صعوبات التعلم من خـلال  يمكن الا :ولوجيةنيرمحك العلامات ال: خامساً

 ،التلف العضوي البسيط في المخ الذي يمكن فحصه من خلال رسام المخ الكهربـائي 
البصـري  " الإدراكيةفي الاضطرابات  المخ  وينعكس الاضطراب البسيط في وظائف

 . "الوظيفي الأداءوالسمعي والمكاني، النشاط الزائد والاضطرابات العقلية، صعوبة 

  
  :التباعد محك

بأنه نموذج يعتمد على التحليل الكمي في ، محك التباعد Gresham (2002)عرف 
وهو عبارة عن تبـاين واضـح  بـين الـذكاء      ،تشخيص الأطفال ذوي صعوبات التعلم

  .الدراسي والتحصيل
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، عنـدما  1977الدراسي إلى عـام   يعود محك التباعد بين القدرة والتحصيلحيث  

وقوانين لتطبيق قانون التعليم لجميع المعاقين في عام  وضعت إدارة التعليم الأمريكي لوائح
). IDEA(، والمعروف الآن بقانون تعليم الأفراد ذوي جوانب الضعف التعليمـي  1975

ن مـن  التلاميـذ الـذين يعـانو    ك حاجة ملحة لوضع قوانين من أجل تعرفكانت هنا لقد
  ).,.2002Fletcher et al(تعلمالصعوبات 

  
 والـذي  لمعيار التباعـد،  اًتوضيحي اًفيما يلي وصف، )2003(أنيسعبدالناصر يعرض

يتم تشخيص الصعوبة الخاصة في التعلم في حالتين عليه بناء:  
قل عن طفل يالدراسي لل تحصيلالأن مستوى  تشمل تلك الحالات التي يبدو واضحاً •

 .نفسه السنمستوى تحصيل الآخرين في 
الطفل مع مستوى قدراته  الدراسي تحصيلالتشمل الحالات التي لا يتناسب فيها   •

في أي من المجالات الأكاديمية، مع التأكيد على أن الطفل في جميع الحالات قد 
  .يتلقى خبرات تعليمية مناسبة لعمره الزمني وقدراته العقلية

حلة ما قبل المدرسة حيث تظهر مشـكلات قيـاس الأداء الأكـاديمي    فيما يتعلق بمر
صعوبات تعلم من تباعد واضح في  لاعتماد على ما يظهره الأطفال ذووللطفل فإنه يمكن ا

الإدراك، العلاقات البصرية، والقدرات الحركية البصـرية،  (لأساسيةنمو العمليات النفسية ا
  ).الخ......والانتباه، والذاكرة،

  

  :التباعد بين الذكاء والتحصيل الدراسيمحك 

تباين بين القدرة مشكلات على الأقل ترتبط بمفهوم ال يشير الباحثون إلى وجود أربع
  : ومستوى التحصيل الدراسي

طريق اختبارات الذكاء يعـد محفوفـاً بالعديـد مـن      مفهوم القدرة وقياسه عن أن .1
وقياسـه يعـد مـن أهـم     إن الجدل الذي يدور حول مفهوم الـذكاء  ، والمشكلات

أول  Alfred Binetالخصائص المميزة لهذا المجال منذ أن قـدم الفريـد بينيـه    
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وقـد  . وذلك في بداية القـرن العشـرين   س يعمل على تحديد نسبة ذكاء الفردمقيا
 .ازدادت حدة تلك الأمور التي تحيط بمفهوم الذكاء مع مرور الزمن

صـعوبات  الخاص بوضع تعريف لر القرابأن ،  (Stanovich, 1989)كما يرى   .2
والتحصيل الدراسي لا يخلو من  نسبة الذكاء المقاسة القراءة على أساس التباعد بين

وفي الواقع سوف يجد الفرد صعوبة كبيرة كي يجد مفهوم في علم النفس . الأخطاء
دار حوله الكثير من الجدل بشكل يفوق الذكاء، ومن الملاحظ أن إحدى المشـكلات  

ورغـم أن  . ت التحصيلية أيضـاً اتتعلق باختبارت الذكاء والعديد من الاختبارالتي 
تلك المقاييس تحدد درجة معينة يحصل الفرد عليها فإنها لا تعطي سوى القليل من 

ت التي يستخدمها ذلـك الفـرد الـذي    المعلومات حول تلك العمليات والاستراتيجيا
كذلك فقد يصل . لى تلك الدرجةكي يتمكن من الحصول عختبارات عليه، طبق الات

 .عن طريق الصدفةبعض التلاميذ إلى الإجابة الصحيحة 
يشير بعض الباحثين إلى أن نسبة ذكاء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم قد يتم إسـاءة   .3

وذلك بسبب اختبارات الذكاء ذاتها لأن نسبة الـذكاء كمـا    ،تقديرها أو التقليل منها
تعتمد إلى حد ما على مستوى ، ; (Stanovich, 1989)  (Siegel, 1989) يرى 

ن أن اختبارات الذكاء تعتمد على قياس ما تعلمـه الفـرد   ع فضلاً تحصيل الطالب
وإذا ما تم استخدام نسبة ذكـاء عنـد تحديـد ذلـك     . قرانه في مثل سنهلأ ًبالنسبة 

 التفاوت فإننا آنذاك نقوم في الأساس بمقارنة نمط معين من اختبـارات التحصـيل  
بنمط آخر من تلك الاختبارات أي أننا نقوم بمقارنة اختبار تحصيلي معين  الدراسي

 .باختبار تحصيلي آخر
أننا بمجرد أن نعتبر التفاوت بين نسبة الـذكاء  ، Fletcher, et al., 2002)(يرى  .4

ميز بشكل ثابت بين دداً لصعوبات التعلم فإنه قد لا نمح الدراسي ومستوى التحصيل
ميذ الذين نحددهم على أنهم ذوو صعوبات التعلم وبين أقرانهم الذين يتم أولئك التلا

 .تحديدهم على أنهم لا يعانون تلك الصعوبات
يجعل من الصعب تحديد التلاميذ في  للحكم على التلميذ ن استخدام التفاوت كمعيارإ .5

 ; ,Kavale)  كمـا يـرى   أنهم من ذوي صعوبات التعلم  الصفوف الأولى على

2002) )1994 (Mather and Roberts, ;)2002 (Sawyer and 

Bernstin, الذي يكون بوسعهم عنـده   لم يصلوا بعد إلى الصف الثالث، حيث أنهم
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ويطلق بعـض البـاحثين فـي مجـال     . أو التباعد أن يتمكنوا من إظهار التفاوت
-wait-to-fail انتظـار الفشـل  ظـاهرة  صعوبات التعلم على هذه الظاهرة اسم 

model ،فـي سـنواتهم    وذلك نظراً لأن الأطفال يعانون من العديد من المشكلات
: فـي (بحاجة إلى خدمات التربيـة الخاصـة  قبل أن يتم تحديدهم على أنهم  الأولى

 .)2007 جيمس كوفمان وآخرون، دانيال هالاهان،
  

العيوب والانتقادات الموجهة لمحك التباعد بين الذكاء والتحصيل في تشخيص 

  التعلمصعوبات 

لتـي مـن   إن الإدارة التعليمية التابعة للولايات المتحدة الأمريكية وصفت الأسباب ا
اعد، وذلك لعدة أسباب ومنها ما أشار إليهـا  يجاد نموذج يحل محل محك التبأجلها تقرر إ

(Torgesen, wood, Schulte, oison ,2001):   
يعتبر ضار بشكل شـديد   الدراسي المعيار الخاص بمحك التباعد بين الذكاء والتحصيل. 1

 ـ   فـي   اًبالنسبة للتلاميذ، حيث يترتب عليه تعطيل التدخل حتى يصـبح التلميـذ منخفض
  . لنستطيع الحكم على التلميذإلى أقل من المتوسط  الدراسي التحصيل

في سن معين، ستؤدي إلى صعوبات التعلم انتظار تحديد الهوية على أساس حدوث  إن. 2
لـو كـان   لتصبح غاية في الصعوبة  لدرجة أنه يصعب معالجتها حتـى   مشاكل أكاديمية

  .التدخل مكثف وعالي الجودة
  

، (Scruggs&Mastrpieri ,2002)  (Rescnly&Hosp, 2004) ;بين كل مـن  
جعل الولايات المتحدة في أمريكا  الدراسي أن استخدام محك التباعد بين الذكاء والتحصيل

صعوبات تعلم من ولاية إلى ولاية أخرى، ففي ولاية ختلف بتحديدها للتلاميذ بأنهم ذوي ت
صعوبات تعلم وهذا التلميذ قد يشخص بأنه لا يعاني ص تلميذ بأنه ذو من الممكن أن يشخ

من صعوبات تعلم في ولاية أخرى، مما يثير عدداً كبيراً من التساؤلات حول نموذج محك 
  .التباعد
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الأطفـال   ىلد واضحٍ تباينٍ التباعد يجب أن يكون من خلال أن ير بالذكرالجدمن و
، حيث لم بالنسبة لبعض الجوانب الشخصية، ومستويات الأداء المدرسيذوي صعوبات التع

  :د من المحكين التاليين أو كليهمافي واح اًيظهر تباعد
  :لدى الطفلوجود تباين واضح في مستوى نمو بعض الوظائف النفسية   . أ

مثل الانتباه، والإدراك، و اللغة، والذاكرة والقدرة البصرية أو السمعية أو الحركيـة،  
بينما تتأخر وظائف أخـرى  حيث نجد بعض هذه الوظائف تنمو بصورة عادية لدى الطفل،

، فقد تنمو القدرات اللغوية، والبصرية، و السمعية، لدى الطفل بصورة عاديـة،  في النمو
  .أو التناسق الحركيبينما يتأخر في المشي 

  :التباعد بين النمو العقلي العام أو الخاص و التحصيل الأكاديمي   . ب
أو أعلى من المتوسط في قدراتهم العقلية،  متوسط فقد يتميز بعض الأطفال بمستوى

  .إلا أن مستوى تحصيلهم الدراسي قد يماثل أداء المتخلفين عقلياً
العقلية تقع ضمن المتوسـط، ويحقـق    حين يعطى الطفل دليلاً على ان قدرته: مثال

من العادي في الحساب و اللغة، ولكنه لا يتعلم القراءة بعـد فتـرة    ، أو قريباًعادياً تقدماً
كافية من وجوده في المدرسة، فعندئذ يمكن اعتبار الطفل لديه صعوبة تعلم في القـراءة،  

 ـ وشبيه بذلك إذا تعلم الطفل القراءة، ولك  :in)ي الرياضـيات نه متخلف بشكل واضـح ف

Ross, 1995).  
  

قـدرة العقليـة   أن التباعد بـين مسـتوي ال  ، Hardman&Egan (1987) ويذكر 
  :، يجب أن يظهر في واحدة أو أكثر من الجوانب التالية والتحصيل الأكاديمي

  .التعبير اللفظي. 1
 . الإصغاء والاستيعاب اللفظي. 2

 .لكتابةا. 3
 .القراءة. 4
 .المقرؤةاستيعاب المادة . 5
 .العد الحسابي. 6
  .الاستدلال الحسابي. 7
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إلى أنـه  ، ;Fletcher, et al., (2002) (2002)Scruggs&Mastropieriيشيرو
على  ،بصفة عامة هناك بعض التحفظات من جانب الباحثين حول مدى فائدة محك التباين

  .الرغم من أن مثل هذه التحفظات لا تنال إجماع الباحثين عامة
  

أن الوقـت   ، Bradley, Danielson, Hallahan (2002)في هذا الاطار يـرى  
 ـ واء حـول  الراهن يشهد اختلافاً واضحاً في الرأي بين الممارسين والباحثين على حد س

وعلى الرغم مـن  . ليها من جراء استخدام محك التباعدع مدى الفائدة التي يمكن الحصول
فـي   IDEA ون تعليم الأفـراد ذوي الإعاقـات  أن الخبراء الذين ساهموا في صياغة قان

اطع قد رفضوا استخدام هذا المحك نظراً لأنه لا يحدد بشكل ق الولايات المتحدة الأمريكية،
أنهم في حاجة ماسة إلى خدمات التربية الخاصة وذلك بسـبب   أولئك التلاميذ الذين يعتقد

  .النتاقض في نموذج محك التباعد
  
   فـي نمـوذج محـك التباعـد     يذكر بعـض البـاحثين بـأن هنـاك تنـاقض       

(1999,stanovich (Velluntino, Scanlon, Lyon, Denckla, 2000) ; Denes, 

  : ويتضح فيما يلي، )(1992
، حيث تتعدد اختبارات الذكاء، فقـد  في قياس الذكاء ةالالتزام بقاعدة محدد عدم .1

  .مدرسة أخرىيختلف ذكاء تلميذ من مدرسة إلى 
وبشكل موضوعي، حيث  بشكل دقيق القدرة على قياس التحصيل الدراسي عدم .2

نموذج محك التباعـد   يتأثر تشخيص وتحديد ذوي صعوبات التعلم عند استخدام
بالظروف البيئية للولاية، لذلك أتت الحاجة الملحة إلى البحث عن نموذج جديـد  

 . يحل محل نموذج محك التباعد

  
مـا أوردتـه لجنـة أمنـاء      إلى ،Hallahan & Kauffman (1988)يشير كل  

 في الولايات المتحدة الأمريكية وكذلك بعض المتخصصين عن )TCLD(صعوبات التعلم 
  ):2003عبدالناصر أنيس، : في( ضعف استخدام صيغ التباعد للأسباب الآتية

كـالقراءة،  (نفردة لصعوبات الـتعلم  تميل صيغ التباعد إلى التركيز على جوانب م .1
 .وتستبعد الأنواع الأخرى لصعوبات التعلم  ،)والرياضيات
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ربما تؤدي صيغ التباعد إلى استنتاجات غير دقيقة عندما تقـوم علـى اسـتخدام      .2
 .أدوات غير دقيقة ينقصها الثبات والصدق 

أدوات التقدير الملائمة للتشخيص والتحديد غير متاحة لجميع الأعمـار الصـفية،     .3
وجد أدوات تشخص الأطفال الدراسي أو الأداء الفعلي، حيث لات تحصيللمجالات ال

 .ما قبل المدرسة والطلبة المراهقين
تكون درجات العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم منخفضـة علـى اختبـار      .4

، ومن ثم فإن التباعد الناتج بين اصة على اختبارات الذكاء اللفظية، وبصفة خءالذكا
جة التي تفوق تحقق التباعـد  بالدر اًربما لا يكون كبير الدراسي الذكاء والتحصيل

، وبناء على ذلك فإن مثل هؤلاء الأطفال يصعب الوصول إليهم وربمـا يـتم   الدال
 .ونهااستبعادهم من خدمات التربية الخاصة التي يحتاج

من تباعد واضح بين الذكاء  الدراسي يعاني العديد من الأطفال منخفضي التحصيل  .5
 .غير الموجودة لذوي صعوبات التعلمتحصيل لأسباب أخرى وال

استخدام صيغ التباعد غالباً ما يخلق إحساساً بعدم الارتياح بين القائمين بالتشخيص  .6
 .الذين يشعرون أن قراراتهم قائمة على النتائج الإحصائية البحتة

 ن انتقـادات و الذكاء م الدراسي إلى ما وجه إلى محك التباعد بين التحصيل ،إضافةً
  :، إلى ما يليLerner (2000) يشير
هـذه  . إن مقياس فجوة الاختلاف ما بين الذكاء و التحصيل تعتمد على عامل الفشل •

الطريقة تتطلب أن يكون أداء الطفل أقل من الأداء المحدد ليصبح مؤهلا للحصـول  
التلميذ الصـف  هذه الطريقة ينتج عنها تأخير تقديم الخدمة حتى بلوغ . على الخدمة

و لسوء الحظ و بينما يكون الطفل في انتظار تحديد أهليته . الدراسي الثالث أو أكثر
لتلقي الخدمة و المساعدة فإنه يكون قد اكتسب أوضاع سلبية عديدة مثل عدم الثقـة  

   .في النفس و فقد الاهتمام و الدافع
بالتالي يقلـص  سي ودة على التحصيل الدراكما أن عنصر التباعد التعريف يركز بش •

من دور الجوانب الأخرى من التعريف خاصة فيما يتعلـق بمفهـوم الاضـطرابات    
 ـ  و حيـث أن هنـاك  . ونولوجية النطقيةالنفسية الأساسية و المشاكل الف ن العديـد م

الأسباب غير داخلية المنشأ، توثر على درجة التحصيل الدراسي للتلميـذ و ضـعفه   
 . الأكاديمي
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  :عقلياً ذوو صعوبات التعلم ائقونوالف محك التباعد

تمثل مشكلة تحديد المتفوقين عقلياً ذوي صعوبات التعلم تحـدياً بـالغ الصـعوبة،     
البـاحثين عنـد    التي تواجه هي أن المشكلة الرئيسة حيث. باحثين والممارسينللخبراء وال

ذوي صـعوبات  عقليـاً و  المتفوقين  التعامل مع المتفوقين عقلياً حيث يصعب عليهم تحديد
، تعلم تقنيع أو طمس كل منها الآخرحيث تتبادل جوانب التفوق وأنماط صعوبات ال التعلم،

فتحـي   (طاق الاستفادة من الخدمات التربوية التي تقدم لكل مـنهم ويصبح هؤلاء خارج ن
  .)2002 الزيات،

  

  :دلالات التباعد أو الانحراف الدال بين الاستعداد والتحصيل الدراسي

هناك دلالات أو مؤشرات ملموسة تؤكد وجود تباعـد   أن) 2002(فتحي الزياتذكر 
أوالإنجاز الأكاديمي  الدراسي ف دال بين الاستعداد والقدرة من ناحية، والتحصيلاأو انحر

ومع ذلك يتم . عوبات التعلمالمتفوقين عقلياً ذوي ص الفعلي من ناحية أخرى، لدى التلاميذ
  :من عدة نواحي على النحو التالي أو المؤشرات الملموسة على هذه الدلالات التحفظ
المتوقـع يمثـل قاسـماً    التباعد أو الانحراف الدال بين الأداء الفعلي والأداء أن  .1

في معظم التعريفات الإجرائية لصعوبات التعلم، إلا أن هناك العديد مـن   مشتركاً
 الـذكاء والتحصـيل   التحفظات على استخدام التباعد أو الانحراف الدال بين نسبة

ف عن ذوي صعوبات التعلم وتحديـدهم،  أو الإنجاز الأكاديمي في الكش الدراسي
 :ومن هذه التحفظات ما يلي

، فقد يختلف ذكاء التلميذ إذا ما طبـق  في قياس الذكاء ةالالتزام بقاعدة محدد عدم. أ 
تحديد نسـبة  عليه نفس الاختبار المطبق في مكان آخر، لذلك قد تختلف المدارس في 

  .الذكاء
وبشكل موضوعي، حيـث   بشكل دقيق القدرة على قياس التحصيل الدراسي عدم. ب 

نمـوذج محـك التباعـد     يتأثر تشخيص وتحديد ذوي صعوبات التعلم عند اسـتخدام 
 .الخارجيةبالظروف 

البراهين أو الدلالات ضد تحديد صعوبات التعلم اعتماداً على  إضافةً إلى ذلك أن  .2
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لأداء الفعلي عن المتوقع، لها ما يبررها وخاصة عندما تختلف مجالات انحراف ا
هذه الـدلالات تشـكل    .لمأو جوانب التفوق عن مجالات أو جوانب صعوبات التع

أهمية خاصة بالنسبة للطلاب المتفوقين تحصيلياً ولديهم نوع من صعوبات الـتعلم  
صـعوبات   )(Masksس أن التفوق التحصيلي لهؤلاء التلاميذ يطمالنوعية، حيث 
من الأداء على الاختبـارات  % 20كما أن الاعتماد على تحديد أدنى التعلم لديهم، 

التحصيلية المقننة لا يمكننا من الوصول إلـى الطـلاب المتفـوقين عقليـاً ذوي     
فتحي (معرفي من مستوى أقرانهم العاديينصعوبات التعلم، الذين يقترب أداؤهم ال

 ).2002الزيات، 
 

ذلك يمكن تقرير أن الانحراف بين الأداء الفعلي والأداء المتوقع، لا يجـب أن  على 
المتفوقين عقلياً ذوي صعوبات التعلم،  التلاميذ تعرفل الخاصية أو المحددات الوحيدة يمث

  .هؤلاء الطلاب وتحديدهم ي يتعين أخذها في الاعتبار عند تعرفولكنه أحد المؤشرات الت
  

  :فريط التحصيليمحك التباعد وذوو الت

على المصطلح الإنجليزي الذي يشير إلـى   اًيبدي الكثير من علماء التربية اعتراض
وذلك لعدم الاتفاق العـام بـين    ،Underachieverفئة ذوي التفريط التحصيلي ألا وهو 

حيـث أن المصـطلح مـن أكثـر      على من هم ذوي التفريط التحصـيلي،  تخصصينالم
خلط وتنسب إلى غير أصحابها لعدم وجـود تعريـف دقيـق    المصطلحات التي يقع فيها ال

يشمل الخصائص المفترض توفرها لكي نعتبر أن هذا التلميذ أو ذاك ينتمي إلى فئـة ذوي  
  ).Delise, 1994( التفريط التحصيلي

  
 (Petersonالـذكاء الأكـاديمي  وبأنه التباعد بين القدرة  يعرف التفريط التحصيلي،

وهو الانحراف الدال بين القدرات والأداء أو بين الأداء المتوقـع  إلا أن التباعد  ).,2001
والأداء الفعلي يضعنا في قضية أكثر تعقيداً وهي كما تم الإشارة إليها سابقاً قضية التداخل 

صعوبات التعلم والتفـريط التحصـيلي   : بين صعوبات التعلم والتفريط التحصيلي فكلاهما
  .توقع والأداء الفعليداء الميعتمدان على محك التباعد بين الأ
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ن العديد من الدراسات والبحوث التي أجريـت مسـتهدفة تحديـد ذوي التفـريط     إ" 

التحصيلي تجمع على أن ذوي التفريط التحصيلي يتحدد بصفة عامة في ضوء التبـاين أو  
فتحـي  ("الانحراف الدال بـين القـدرة والأداء أو بـين الأداء الفعلـي والأداء المتوقـع     

مما يقود إلى مشكلة كبيرة في تحديد صعوبات التعلم من خلال  ،)300،ص2002ت،الزيا
  .الاعتماد على محك التباعد لوحده

  
من ذوي صعوبات التعلم هم من ذوي التفوق العقلي، % 36تشير الدراسات إلى أن 

وتشير دراسة أخرى إلى أن ذوي التفريط التحصيلي ينتشرون بين فئات التفـوق العقلـي   
، )Mahoney,1998(كمـا تؤكـد دراسـة    ). Seeley, 1998% ( 40تصل إلى بنسبة 

الحقيقة نفسها وهي أن ذوي التفوق العقلي يشـكلون نسـبة عاليـة مـن ذوي التفـريط      
على الأقل من المتفـوقين  % 20أن أكثر من  ،)Whitmore, 1980(ويشير . التحصيلي

عقلياً هم من ذوي التفريط التحصيلي، بينما يقدر مكتب التربية للامتيـاز والتفـوق فـي    
  .)2002، فتحي الزيات: في%(50الولايات المتحدة الأمريكية هذه النسبة بأكثر من 

عـام فـي    ة للتدخل، حيث كان هناك توجهظهر نموذج الاستجاببناء على ما سبق، 
مجال صعوبات التعلم بإيجاد نموذج للتشخيص يندرج تحت محكات التشخيص لصعوبات 

من الملاحظ أن هـذا  و. الاستجابة للتدخل أو الاستجابة للعلاجنموذج  التعلم وهذا المسمى
إنما يتمثل في تلك العملية الاستشارية التي تقـوم   ،Gresham(2002)كما يشير  الاتجاه

لكل التلاميذ الذين يعانون  حل المشكلاتللها بالتأكيد على تحديد أساليب فرق المعلمين خلا
من صعوبات في التعلم، ويشتمل هذا النموذج على مراحل تتضـمن أسـاليب وتـدخلات    

ا لم تثبت فعالية تلك الأساليب والتدخلات ، وإذعلاجية لحل المشكلات التي تواجه التلاميذ
  .التربية الخاصة يذ لتحديد مدى حاجاتهم لخدماتيتم تقييم هؤلاء التلام العلاجية

على تقديم منهج معياري فضلاً عن  يوجد توجه آخر من قبل بعض المختصين يركز
. تقديم تدريس إضافي أو تكميلي لمثل هؤلاء التلاميذ الذين لم يستجيبوا للمنهج الأساسـي 

تدريساً إضافياً أو تكميلياً وإذا ظل هناك تلاميذ يواجهون مشكلات في التعلم بعد أن يتلقوا 
كـي يـتم   ميذ إلى غرفة المصادر فإن الخطوة التالية ينبغي أن تتمثل في إحالة هؤلاء التلا

  ).2007 محمد، عادل(التربية الخاصة خدمات تقييمهم لإحالتهم إلى
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  :نموذج الاستجابة للتدخل

للتـدخلات الوقائيـة   لقد نال نموذج الاستجابة للتدخل كثيراً من الاهتمـام كعمليـة   
مهمة تساعد علـى توجيـه التلاميـذ     والعلاجية التي يمكن أن تساعد على تكوين بيانات

وارشادهم بشكل صحيح من خلال التشخيص الدقيق لكل تلميذ وذلك ما يسـمى بالتحليـل   
 (Fuchs, Mock, Morgan, Young, 2003).الكيفي

  
التعرف على صـعوبات الـتعلم   إن نموذج الاستجابة للتدخل هو نموذج من نماذج  

والذي يمكن النظر إليه على أنه يمثل النموذج الذي تم المطالبة به فـي تقريـر تفـويض    
أحـد   إن. ثينالرئيس والذي جذب انتباه صانعي السياسة وهيئة العاملين بالمدارس والباح

تمويل ل) مكتب برامج التعليم الخاص في الولايات المتحدة الأمريكية(OSEP أهداف الـ 
، هـو  NRCDL في الولايات المتحدة الأمريكية صعوبات التعلممركز الأبحاث القومي ل

حول أنماط تحديد صعوبات التعلم مع زيادة  بناء الأبحاث المستقبلية على الأبحاث الحالية
ذوي بتوجيـه  ) مكتب برامج التعليم الخاص(قام حيث الاهتمام بنموذج الاستجابة للتدخل، 

، كما طلب من مجموعة من الدراسات حول نموذج الاستجابة للتدخللإجراء الاختصاص 
 Fletcher, 2003)الإجابة عن أربعة أسئلة ذكرها لصعوبات التعلم مركز الأبحاث القومي

; Margo, 2005):  
  على المستوى المحلي ؟) RTI( كيف يتم تنفيذ نموذج الاستجابة للتدخل .1
 عملية تحديد صعوبات التعلم ؟ في ) RTI(ل كيف يستخدم نموذج الاستجابة للتدخ .2

 ؟ في الحد من مشكلات القراءة) RTI(فعالية نموذج الاستجابة للتدخل  ما  .3
 

 صـعوبات الـتعلم   في تحديد تلاميـذ ) RTI(نموذج الاستجابة للتدخل  هل ينجح  .4
 ؟  بشكل دقيق

  
فكرة جديدة بل سادت سمات هذا النمـوذج لأكثـر    نموذج الاستجابة للتدخل ليسإن 

عاماً تحت مسميات أخرى مثل نموذج فريق مساعدة المعلم ونموذج التدخل قبـل   20من 
الإحالة ونموذج فريق المساعدة ذات الاتجاه السائد ونموذج فريق الاستشارات القائمة على 
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كله الجديد بعـد انشـغال   وقد أتى هذا النموذج بش .أساس المدرسة ونموذج حل المشكلات
ثار شكوك معظـم  يحل محل نموذج محك التباعد الذي أالمربيين والباحثين بإيجاد نموذج 

إن الاهتمام الحالي بالاستجابة للتدخل نبع من القصور الواضـح فـي    .المشتغلين بالمجال
 ـ  الدراسي معيار محك التباعد بين الذكاء والتحصيل ذ ذوي المستخدم حالياً لتحديـد التلامي

 حالات الإحالة إلى صفوف التربية الخاصـة،  صعوبات التعلم، والحاجة الملحة إلى تقليل
مما يشكك  عداد التلاميذ المحالين لخدمات التربية الخاصة،وذلك بعد الزيادة المطردة في أ

  (Klotz & Canter ,2006). في صحة الاعتماد على التشخيص الحالي
   

تشير الأبحاث الأخيرة التي تمت تحت إشراف اللجنة الوطنية الأمريكية المشـتركة  
إلى أن التدخل  ،عن الصعوبات المبكرة في القراءة ،)(NJCLD, 2005لصعوبات التعلم 

المبكر يمكن أن يقلل بشكل واضح من مشكلات القراءة لدى التلاميذ مما يؤدي إلى التقليل 
وهذا التدخل سـيتم مـن خـلال     ،التربية الخاصة خدمات إلى من عدد التلاميذ المحالين

الاعتماد في التشخيص على نموذج الاستجابة للتدخل الذي ينقسم إلى جانب وقائي وجانب 
  . علاجي
 

إن نموذج الاستجابة للتدخل يمكن أن يتميز عن غيره من النماذج بأنه يعتمد اعتماداً 
بشكل جماعي أو فردي عن طريق تصـميم برنـامج   كلياً على علاج القصور عند التلميذ 

علاجي قائم على التشخيص الدقيق لكل تلميذ على حدة، مما يجعل النموذج أكثر فاعلية و 
  .دقة
  

أعراض تتعلق بصـعوبات فـي الـتعلم يـتم     التلاميذ الذين يظهرون علامات وإن 
وهـذه التـدخلات   تزويدهم بمجموعة من التدخلات الفردية المكثفة بشكل محدد ومتزايد، 

مصممة ومقدمة من قبل هيئة التعليم العام وبالتعاون مع غيرهم من الخبراء مثل معلمـي  
إن و .معتمـدة وهي تقوم على أساس الأبحاث الموثوقة وال ،التربية الخاصة وعلماء النفس

اً عملية التدخل تتضمن رصداً منظماً لنمو أو تقدم التلميذ، فالتلاميذ الذين لا يظهرون تحسن
في حاجـة إلـى خـدمات    أو استجابة لهذه التدخلات يتم اعتبارهم ذوي صعوبات تعلم و

مـن التلاميـذ المسـتجيبين أن    بعض نماذج الاستجابة للتدخل تتطلـب   .التربية الخاصة
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تقييمات فردية شاملة قبل تصنيفهم وتحديد مدى مناسبتهم لخدمات التربيـة  لأيضاً  يخضعوا
لاميـذ  ات يمكن استخدامها لتحديد نقاط القوة والضعف لـدى الت ، ومثل هذه التقييمخاصةال

 ,Brown-Chidsey, Steege (2005 )صـعوبات الـتعلم  ولإستبعاد الأسباب الأخرى ل
Mark ,.  

  
  :الافتراضات التي يقوم عليها نموذج الاستجابة للتدخل

نموذج افتراضات يقوم عليها ، Fuchs, Douglas, Lynn   (2001) حدد     
  :الاستجابة للتدخل وهي كالتالي

يمكن أن  عتمد على التحليل الكيفيالذي يتشخيص الإن النظام التعليمي القائم على  .1
  .يعمل بفاعلية لجميع التلاميذ باختلاف صعوباتهم

ساعد على منع ظـاهرة انتظـار   إن التدخل المبكر يعتبر من الأمور المهمة التي ت .2
  .الفشل

 للتدخل يقدم خدمات متعددة الجوانب من الناحية الأكاديميـة إن نموذج الاستجابة  .3
لمحددة للتلميذ وزيادة دافعيته المهارات ايحاول رفع مستوى  والناحية النفسية، فهو

  . نحو التعلم
 أجل اتخاذ قرارات صحيحة بشأن إن نموذج الاستجابة للتدخل يجب استخدامه من .4

  .وي صعوبات التعلمللتلميذ ذ التي تقدم خدمات التربية الخاصة
إن التدخلات العلاجية يجب أن تكون مصممة عن طريق منهج أكـاديمي عـالي    .5

  .الجودة
يجب مراقبة تقدم مستوى التلميذ عند تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل مـن أجـل    .6

 .معرفة مدى نجاح التدخلات الأكاديمية المقدمة له
  

  :الأسس النظرية لنموذج الاستجابة للتدخل وآلياتها

وفقاً لما تم الاتفاق حوله من الهيئات والمنظمات والمراكز البحثية الأربعة عشر التي 
، فإن 2004لعام  في الولايات المتحدة الأمريكية شكلت المائدة المستديرة لصعوبات التعلم

كما عرضـها فتحـي الزيـات     الأسس التي يقوم عليها تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل،
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  :ما يلي  مليجب أن تش ،)2008(
مدخلات تدريسية عالية الجودة تقوم على نتائج بحثية وصفية، وذات مصـداقية،   .1

  .مع المعززات السلوكية الملائمة في ظل التربية العامة النظامية
التدخلات العلمية القائمة على نتائج الدراسـات والبحـوث التـي تركـز علـى       .2

 .لتعامل معهاالصعوبات النوعية للتلميذ، مع تكثيف الجهود حول ا
ء هيئـة التـدريس   استخدام المدخل التعاوني القائم على المشاركة الكاملة لأعضا .3

لـدى   لتحقيق النمو واستمرار استثارة الدافع للانجاز والآباء والإداريينبالمدارس 
 .، ودعم عملية التدخلتلاميذ صعوبات التعلم

 .ت التدخلإتاحة الفرصة الكافية لتوثيق مشاركة الآباء خلال عمليا  .4
داء التلميذ، ة للتدخل بما يدعم استمرار تقدم أاستخدام المعلومات والبيانات الوثائقي .5

 .خلال عمليات ومراحل آليات التدخل
توثيق توقيتات التدخل التي جاءت بها اللائحة الفيدرالية مصحوبة بموافقة مكتوبة   .6

 .باء، وفريق التدخل المؤهل مهنياًموقعة من الآ
 

 سية لنموذج الاسـتجابة للتـدخل  المفاهيم الأسا، أن )2003(وآخرون Fuchs يرى 
  :ما يلي تتضمن
  .التطبيق المنظم للتدخلات العلمية والبحثية في التعليم العام .1
  .القياس المنظم لاستجابات التلاميذ للتدخلات  .2
 .أو طبيعة التدخلات اللاحقة خدام بيانات الاستجابة لتغيير شدةاست .3

  
  :الاستجابة للتدخل ينطوي على تطبيقين رئيسيين همانموذج أن  كما

  .خاصية الوقاية من صعوبات التعلم •
  .خاصية تحديد صعوبات التعلم •
     

يشير بعض الباحثين إلى وجه الشبه بين نموذج الاستجابة للتـدخل والتـدخل قبـل    
التدخل قبل الإحالة بأنه ، NRCLD (2005)ي الإحالة، حيث عرف مركز البحوث القوم

من أجل توفير  في الفصل العادي من قبل معلم المادة برنامج يتم استخدامه من وقت لآخر
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صعوبات في الفصـول الدراسـية   درجة معينة من التعليم المختلف للتلاميذ الذين يجدون 
والتدخلات مصممة ومقدمة من قبل التعليم العام المعتاد قبل أي إحالة مـن أجـل   ، العادية

لات غيـر الملائمـة للتربيـة    ، والعملية مصممة من أجل منع الإحاخاصةية الالتقييم للترب
خل قبـل الإحالـة وقامـت    برامج تد الأمريكية قد صممت العديد من الولاياتالخاصة، و

يمكن النظر إلى عملية التدخل قبل الإحالة على أنها المرحلة الأولى مـن   بتطبيقها، ولهذا
  .نموذج الاستجابة للتدخل

 

  :الرئيسة لنموذج الاستجابة للتدخلبعض السمات 

 في الولايـات المتحـدة الأمريكيـة    القومي لصعوبات التعلم مركز البحوث أوضح
(2005)NRCLD (2005) Brown-Chidsey, et al.;،  بأنه ليس هناك طريقة واحدة

معتمدة لتطبيق نموذج الاستجابة للتدخل، إلا أن هناك عدد من السـمات الأساسـية التـي    
  :تشترك فيها طرق التطبيق

  .يحصل التلاميذ على تعليم عالي الجودة في مواقف تعليمية متنوعة  .1
  .الاعتماد في التعليم إلى أكبر حد ممكن على أساس البحث العلمي  .2
وفي جمـع البيانـات    اًجيد اًر المعلمون أدوراً فعالة في تعليم التلاميذ تعليميظه  .3

  .المتعلقة بأداء التلميذ
 .تقدم أداء التلميذ خلال المنهج، وليس فقط على أساس مهارات معينةيتم رصد   .4
وليس مجرد رصد درجـة فـي   ( رصد تقدم التلميذ وتقدم مستواه عملية مستمره  .5

 ).فترة معينة

مـع   يد ويتكامل بشكل جيـد يتسم نموذج الاستجابة للتدخل بالتوثيق الج يجب أن  .6
 .المنهج المدرسي

  
  :الاستجابة للتدخلنموذج  التشخيص من خلال مراحل

، Pamela, 2008) ; 2007نادية طيبة،  ; (Vaughn, et al, 2003يشير كل من 
على التحليل الكيفي كما إلى أن مراحل التشخيص والتحديد لنموذج الاستجابة للتدخل القائم 

  :يلي
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 ، التي قد أثبتت فعاليتهابالقراءة تقدم طرق وأنشطة تعليمية خاصة :المرحلة الأولى •
يتم و. م العام بتقديم تلك الطرق والأنشطة بصدقويقوم معلم التعلي ،في التعليم العام

خـلال   المتابعة من هذه تكونومتابعة وتقييم تطور العملية التعليمية بشكل مستمر، 
يتم ملاحظة تقدم كل تلميذ على أساس  وضع أهداف عامة لجميع تلاميذ الفصل، و

  .طريق عمل ملف لكل تلميذ ومتابعتهمدى تحقيق تلك الأهداف عن 
بناء على ما سبق، يتم تغيير أسلوب التعلم والطرق والأنشـطة التعليميـة، وذلـك    

  .الدراسي للتلاميذ الذين أظهروا قصوراً عن أقرانهم في الفصل
 ـ ، حيث يصـمم التـدخل الموجـه   الموجهالتدخل  :المرحلة الثانية • ى أسـاس  عل

ويتم . المستمرمن خلال التقييم  الاحتياجات الخاصة لكل تلميذ بعد المرحلة الأولى
لمستمرة مدى فاعليتها من خلال المتابعة اومعرفة  التعليمية التربوية تقييم التدخلات

 .صصاتتحت إشراف فريق متعدد التخ
اً أو إحلالاً لـه،  نه مساعد للتعليم العام وليس تعويضإن التدخل الموجه يصمم على أ

العادي مع تقديم التدخلات المكثفة الموجه له من خلال يستمر في الفصل  بمعنى أن التلميذ
يرة أو بشكل فردي، ومن ثـم  في مجموعات صغ غرفة المصادر، ويفضل تقديم التدخلات

  .تربويةللتأكد من تحقيقه الأهداف ال أداء التلميذيتم متابعة تطور 
 

خلات الذين لم يستجيبوا للتد أن التلاميذ معالجة تربوية متخصصة :المرحلة الثالثة •
عانون من مشكلات في التعلم، يقـدم لهـم   ومازالوا ي التربوية في المراحل السابقة

ومن لـم يسـتجيبوا    مزيد من التدخلات المكثفة ومحاولة تحسين أدائهم الأكاديمي،
يطلق عليهم مسمى صعوبات التعلم، بمعنى أنه في هذه المرحلة يكون التلميـذ قـد   

 .شخص على أن التأخر الذي لديه ناتج عن صعوبة خاصة في التعلم
  
ن الممكن أن تكون بمثابة أطـر  أربعة أطر أو مراحل م، Sheldon (2005)د حد 
  :وهي نموذج الاستجابة للتدخلعن تطبيق  يع الباحث السير على نهجهايستط
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  )من التلاميذ% 80-100(التوجيه الأساسي  –) المرحلة الأولى(
  التلاميذ الذي يتضمنهم الإطار  الظروف  ىالأول الهدف من المرحلة

الإخفاق وتعزيز التعلم من خلال تقديم  منع
  .تدخل وتوجيه فعال لأكبر عدد من التلاميذ

في أماكن التعليم المعتادة  التدخل يكون
ويتناول في معظم الوقت الفصل بالكامل، أو 

دخل والتوجيه تمجموعات صغيرة ويكون ال
على اساس علمي يحقق أفضل النتائج لمعظم 

  .التلاميذ

يتضمن جميع التلاميذ الذين يعانون من 
  .ضعف أكاديمي

  
  )التلاميذمن % 15-20( التوجيه التكميلي -)المرحلة الثانية(

  التلاميذ الذي يتضمنهم الإطار  الظروف  الهدف من المرحلة الثانية

يتعامل مع المشكلات التي تواجه التلميذ  
التي يمكن أن تسهم في صعوبات  و

  .التعلم

يكون التدخل في أماكن التعلم المعتادة، يقدم 
 .التدخل إلى مجموعات صغيرة من التلاميذ

بعض التلاميذ قد يحتاجون إلى مزيد من الدعم 
معظم  في أغلب الأحيان مقارنةً بالآخرين، ولكن

التلاميذ سوف يستجيبون سريعاً ويحققون تقدم 
  .جيد

الذين يعانون من تتضمن التلاميذ 
ضعف أكاديمي ولم يحققوا في الأولى 

  .الأولى تقدماً جيداً

  
  )التلاميذمن % 5-15(-)المرحلة الثالثة( 

  التلاميذ الذي يتضمنهم الإطار  الظروف  دف من المرحلة الثالثةاله
تسريع عملية التعلم بالنسبة للتلاميذ 

الذين يحتاجون إلى مساعدة أكثر تركيزاً 
 والطرق والذين يفتقدون الاستراتيجيات
  .الفعالة الأساسية للتعلم

في أماكن التعليم العام أو التعليم  يكون التدخل 
مجموعات صغيرة مع ) غرفة المصادر(الخاص 

  .التركيز على تلميذ واحد من التلاميذ أو

 يتضمن التلاميذ الذين لم يستجيبوا
  .من التدخل للمرحلة الثانية

  
  )من التلاميذ% 5حتى(-)المرحلة الرابعة(

  الذي يتضمنهم الإطارالتلاميذ   الظروف  مرحلة الرابعةالهدف من ال

يحاول معالجة الصعوبات التي يعاني منها 
 التلاميذ في التعلم العام من خلال تقديم
 الاحتياجات التعليمية والسلوكية الفردية

  .من قبل التربية الخاصة

التعليم الخاص سواء  في أماكن يكون التدخل
يتميز بالتركيز العالي  كان جزئياً أو كلياً و

 والتوجيه المقصود القائم على البحث العلمي،
وقد يستمر لفترة طويلة من الوقت وهذا التدخل 

  .يكون بعد الإحالة

ستجيبون يتضمن التلاميذ الذين لا ي
هؤلاء  .للمرحلة الثالثة من التدخل

التلاميذ يمرون بمراحل تقييم رسمية 
تفادة افية، ويكون لهم الحق في الاسإض

  .الخاص من خدمات التربية
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في المدارس تحديد  ، يجب على المعلمين والمشرفين التربويينيجدر الاشارة إلى أنه 
  :الظروف الملائمة لهذه الأطر مثل

  .قدار الوقت المخصص للإطار الأولم .1
ليتمكن من التعامل مع المشكلات التعلميـة التـي   الكفاءة  يكتسب معلم المادة كيف .2

  .التلاميذتواجه 
للتأكـد مـن أن التلاميـذ     ،للتطوير المهني المستمر لدعم المعلم ما مدى الحاجة .3

  .يحققون التقدم المرجو
أخصـائي نفسـي،   (كيف يستطيع المعلم أن يتعاون مع فريق متعدد التخصصات  .4

عيـوب  أخصـائي معالجـة    معلم التربية الخاصة، أخصائي علاج عيوب الكلام،
  .للمساهمة في تطوير مستوى التلاميذ ،)القراءة

ل تقـدم  ، معدإتقان المهارات من التمكن(وى التلاميذ كيف يمكن تقييم تطور مست .5
  ).مستوى التلميذ

  :نموذج الاستجابة للتدخلالأسباب المؤيدة ل

  :، إلى الأسباب المؤيدة لنموذج الاستجابة للتدخل فيما يلي)2007(تشير نادية طيبة

يرجع الضعف الأكاديمي للتلميذ إلى عدم قدرته علـى   الاستجابة للتدخلأن نموذج  •
استخدام الاستراتيجيات التربوية والتعليمية بشكل جيد، مما يؤثر سلباً على مسـتواه  

  .الأكاديمي و ليس بالضرورة أن يكون فشله بسبب صعوبة في التعلم
 ـ  اتأن يفرق بين صعوب نموذج الاستجابة للتدخل يستطيع  • ة وبـين  الـتعلم الفعلي

  .بسبب اعتماده على التحليل الكيفي المقدمة عليميةالضعف في الخدمات الت
 المميزة لعدد كبير مـن  والتعليمية الخدمات التربوية نموذج الاستجابة للتدخل يقدم •

قد يحتاجوا فقط لتغييـر أسـلوب    يعانون من ضعف أكاديمي والذين الذين تلاميذال
  . لديهم التعلم

 ،من خلال فريق عمـل متخصـص   خدماتهلتقديم  نموذج الاستجابة للتدخل ويدع •
  .الخاصة خدمات التعليمام وليس من خلال وذلك على صعيد التعليم الع

 عوبات التعلمالمعرضين لص تلاميذتعرف اليتم  نموذج الاستجابة للتدخل،من خلال  •
  .في مراحل مبكرة ويتم تفعيل عمليات التدخل المبكر
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إلـى أن نمـوذج الاسـتجابة     ،)2008( فتحي الزيات إليه يشيرإلى ذلك، ما إضافةً 

للتدخل من النماذج الواعدة في مجال تحديد وتشخيص وعـلاج ذوي صـعوبات الـتعلم    
  :للأسباب التالية

توصلت الدراسات إلى فاعلية هذا النموذج في تشخيص وعلاج ذوي صـعوبات   •
  .التعلم

  .صعوبات التعلمالتناغم الكبير بينه وبين تعريف  •
  .صعوبات التعلمليس الكمي عند تشخيص ذوي اعتماده على التحليل الكيفي و •
 الدراسي والذكاء فقط لا يكرس ظاهرة انتظار الفشل، لأنه لا يعتمد على التحصيل •

  .كأساس لتحديد ذوي صعوبات التعلم
  .لةالإحاوالتدخل ما بعد  الإحالةيجمع ما بين الكشف المبكر والتدخل ما قبل  •
  .يشمل في طياته طرق العلاج الواجب استخدامها •
بمـا   (استخدام جميع الأدوات الممكنة لتشخيص وعلاج ذوي الصعوبات  إمكانية •

  ).في ذلك محك التباعد
  

 ، )2007(نادية طيبة يعرض الأسس التي يتم تتبع التقدم الأكاديمي من خلاله،) 1(الشكل 

  :من خلالهاالأسس التي يتم تتبع التقدم الأكاديمي 
  

  
  

  )1(شكل رقم 


ل ا������ 
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 :فـي ( NJCLD اللجنة الوطنية الأمريكية المشـتركة لصـعوبات الـتعلم    حددتو

Sheldon, 2005( الاستجابة للتدخل، فيما يلي الفوائد المتوقعة من استخدام نموذج:  
للتـدخل   نموذج الاستجابةالكشف المبكر للطلاب ذوي صعوبات التعلم باستخدام  .1

ظـاهرة انتظـار   "نموذج محك التباعد بين القدرة والإنجاز والحد مـن   بدلاً عن
  ".الفشل

  . لطلاب المحالين إلى التربية الخاصةتخفيض عدد ا .2
الحد من الأخطاء التي يقع بها المعلم في تحديد الطلاب باعتبارهم ذوي صعوبات  .3

  .تعلم
  .جيجمع البيانات الأكثر ارتباطاً بالبرنامج العلا .4
 .التركيز على نتائج التلاميذ مع زيادة المسئولية في الارتقاء بمستوى التلميذ .5
ة المشتركة والتعاون بين المعلمين وأولياء الأمور والفريق متعـدد  تدعيم المسئولي  .6

 .التخصصات
  

، NRCLD  (2006) المركز القـومي لصـعوبات الـتعلم   إضافة إلى ذلك، يشير 
  :استخدام هذا النموذج وهيالمكاسب المحتملة عند 

بمـرور   ذ بطريقة مرحلية مع زيادة المدخلات التدريسيةيتم الاهتمام بالتلامي .1
  .مع التقييم والتقويم بشكل مستمر الوقت

للتعلـيم   لتوثيق مدى جودة استجابة التلاميذ جمع البيانات عن مستوى التلاميذ .2
قرارات التي تحقق دقـة  ال المقدم لهم، وهذا بدوره يساعد المعلمين على اتخاذ
  .التشخيص والعلاج للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم

 .يتم رصد مدى تقدم التلميذ من خلال أطر زمنية واضحة .3
  :بعض العيوب والانتقادات الموجهة لنموذج الاستجابة للتدخل

بأن بعض النقاد يزعم أن عدم استجابة التلميـذ لنمـوذج   ،  Pamela (2008)يشير 
الاستجابة للتدخل لا يلائم التعرف على وجود صعوبات تعلم، ومثل هذه العمليـة سـوف   
تحدد التلاميذ ذوي التحصيل المنخفض الذي نتج عن عدد من العوامـل المتنوعـة مثـل    
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العيوب المتصـلة بالوضـع    التخلف البسيط أو الكفاءة المحدودة أو الصعوبات اللغوية أو
حيث أثبتت الدراسات بـأن مـن خـلال     ،هذا اعتقاد خاطئإن . الاجتماعي والاقتصادي

استخدام تقييمات فردية شاملة يمكن أن يتم تمييز التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلـم  
تتضـمن المشـكلات   . مشكلات تعلم نشأت من أسباب أخرى التلاميذ الذين لديهمية وحقيق

لأخرى صعوبة التأكد من أن نموذج الاستجابة للتدخل يتم تطبيقه بطريقة صحيحة ودقيقة ا
من قبل أعضاء هيئة تدريس مدربين بشكل جيد والذين لديهم درايـة وعلـم بالتـدخلات    

جراءات المستخدمة في رصد تقدم أداء التلميـذ بشـكل   إلى الإإضافة  ،القائمة على البحث
الية بما في ذلك تكدس التلاميذ في الفصول وقلـة التـدريب   ملائم، وظروف التدريس الح

دودة، جميعها يمكن أن تجعل من نموذج الاستجابة للتدخل الملائم والميزانية المدرسية المح
  .وغير واقعي بالنسبة لكثير من المدارس صعب التطبيق

اخـتلاف نمـوذج الاسـتجابة    ، Klingner & Edward (2006)يوضح كل من 
لال جدول مشتق مـن رسـم   ومحك التباعد بين الذكاء والتحصيل الدراسي من خللتدخل 
  .بياني

  محك التباعد بين الذكاء والتحصيل الدراسي  نموذج الاستجابة للتدخل
  انتظار ظاهرة الفشل  التدخل المبكر

  ينظر إلى التباعد بين الذكاء والتحصيل الدراسي  مقاييس مباشرة عن مهارات محددة
يعتمد على ثلاث مراحل علاجية معتمدة على نموذج 

  التشخيص
  تقييم يعتمد على رقم محدد للحكم على التلميذ

يستخدم في النموذج كل ما أمكن للوصول إلى حل 
  )تحليل كيفي(المشاكل التي تواجه التلميذ

  )تحليل كمي(يركز على حل المشكلة الاكاديمية ككم 

الكيفية التي جمعت يعتمد على المعلومات والبيانات 
من خلال مرور التلميذ بعدد من المراحل لإتخاذ 

  القرار الصحيح

يعتمد على جمع معلومات كمية عن التلميذ ليتوصل 
  إلى الحكم واتخاذ القرار

كاديمية التي تواجه محاولة تعرف على المشكلات الأ
  التليمذ وحلها

الأكاديمية إلا عن طريق  لا يحاول حل المشكلات
ل قبل الاحالة وهذه مرحلة  تكون مبدئية في التدخ

نموذج الاستجابة للتدخل، حيث أنها تمثل المرحلة رقم 
  في نموذج الاستجابة للتدخل 1

  التربية الخاصة يركز على ضم التلميذ إلى خدمات  يركز على كيفية حل المشاكل بشكل علمي
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  : الدراسات السابقة: ثانياً

تعـرف  (وعـلاج صـعوبات القـراءة    دراسات وبحوث تناولت تشخيص   •
 .)الكلمة

 
  :(Calhoon, et al., 2005)دراسة   •

هدفت الدراسة إلى استخدام الرفاق كوسيلة في عملية اكتسـاب مهـارات الـوعي    
 الاعـدادي  من الصف الأول الفهم القرائيوكذلك مهارات ، الصوتي اللازمة لتعلم القراءة

مستواهم القرائي أقـل مـن    ،تلميذاً 38 بلغت عينة الدراسة. الصف الثالث الإعدادي حتى
  :مجموعات العينة إلى ثلاث المستوى العادي لأقرانهم، وقد قسمت

المجموعة الأولى، يتم إكسابها مهارات الوعي الصوتي عبر استخدام الرفاق كوسيلة 
مهـارات التحليـل الصـوتي     من خلال التدريب على مهارات الوعي الصوتي، وتشمل

  .والتوليف الصوتي
  .المجموعة الثانية، يتعلمون الفهم القرائي عبر الأقران كوسيط

ويتعلمون داخل إطـار الفصـل الدراسـي    ، )المجموعة الضابطة(المجموعة الثالثة 
توصلت الدراسة إلى فاعلية استخدام الرفاق كوسيط في إكساب مهارات الـوعي   .العادي

الكلمة، وسرعة التعـرف   تعرفوى الربط بين رمز الحرف وصوته، مستالصوتي على 
لتعلم الفردي في إلى فاعلية التعلم عبر الأقران، في مقابل ا النتائج تشير .عليها وفهم النص
  .عداديمرحلة التعلم الإ

  ): (Bhat, et al., 2003دراسة •
م على أسلوب تقديم هدفت الدراسة إلى تقديم برنامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة قائ

التعليمات المباشرة لتنمية مهارات الوعي الصوتي، والوعي بالأصـوات المفـردة علـى    
الاعتماد علـى الطريقـة    ع الصوتي الذي يمثل كلمة أو جزء منها، بدلاً عنمستوى المقط

 40مـن   تكونت عينة الدراسـة . ة التعلم داخل الفصل الدراسي فقطالعرضية خلال أنشط
 النتائج إلـى فاعليـة   تشير . في المرحلة الإعدادية ن ذوي صعوبات تعلم القراءةتلميذاً م

التعلم الفردي القائم على تقديم تعليمات مباشرة، في تنميـة مهـارات الـوعي الصـوتي     
  .بالأصوات المفردة ومهارات الوعي الصوتي
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  :(Jimenez & Juan, 2003)دراسة  •

 القـدرة تعـرف   الدراسة إلى التأكد من تأثير استخدام الحاسب الآلي في تنمية هدفت
تلميـذاً    79تكونت العينة مـن  . ذ ذوي صعوبات التعلم في القراءةالكلمة بصرياً للتلامي

  :قسمت إلى ثلاث مجموعات
تلقوا تدريباً باستخدام الحاسـب الآلـي    ،ذوي صعوبات تعلم القراءة اًتلميذ 14 -

  .راءةلتعلم الق
التدريب الذي تلقاه ذوو صعوبات تعلـم   هتعلم القراءة تلقوا نفس تلميذاً ذوي 37 -

 .القراءة
. ولم يتلقوا تدريباً عبـر الحاسـب   تعرف الكلمة هم ضعيف فياً أداؤتلميذ 28 -

الكلمة، الفهم القرائي، مهـارات الـوعي    المهام المتعلمة سرعة تعرف تضمنت
لصـوتية لأشـكال الرمـوز    الصوتي التي تقتصر على التعرف على الدلالة ا

عبـر   تشير النتائج إلى تحسن أداء المجموعتين اللتين تلقيـا تـدريباً  . الكتابية
على التعرف على أصوات  الحاسب الآلي في مهام الوعي الصوتي التي تقتصر

  .مةالكل الحروف وتعرف
  

  :(Oudeas, Mary, 2000)دراسة  •
لدمج ما بين الوعي الصـوتي مـن   هدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج قائم على ا

مستوى الربط بين الحرف وصوته، ومهارات الـوعي الصـوتي والتـي تشـمل      خلال 
التلاميذ ذوي ضعف مهارات الوعي  لدى عينة وذلك مهارات التحليل والتوليف الصوتي،

 36ستطيعون القـراءة تمامـاً و  لا ي تلاميذ 8تلميذاً منهم  44تكونت العينة  من . الصوتي
  :نامج وفقاً لما يليطبق البر .ارات التحليل والتوليف الصوتيلديهم ضعف في مه تلميذاً

  .الصوتي برنامج تكاملي بين تنمية الوعي الصوتي ومهارات التحليل والتوليف -
بين مهارات الوعي الصوتي من خلال  برنامج يفصل أثناء عملية التعلم بين الربط -

  .ومهارات التحليل والتوليف الصوتي ربط الحرف بصوته
توصلت الدراسة إلى فاعلية البرنامج التكاملي في تنمية مهارة الطفل فـي قـراءة    

مـن البرنـامج    لطفل، بينما تساوى كلٌلما تعلمه ا الكلمة، والقدرة على الاحتفاظ والتعميم
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عبـر السـياق    التكاملي والبرنامج الذي يفصل بين المهارتين في القدرة على قراءة الكلمة
  .أسماء الحروف وقراءة الكلمات وتعرف

  
 :(Okland, et al., 1998)دراسة  •

 من التلاميـذ  22عدد  إلى تقييم طريقة الحواس المتعددة، في مساعدة الدراسة هدفت
، وذلك من خلال ما مهارات القراءة والتهجي صعوبات تعلم القراءة، في تنميةذوي 
   :يلي
 .بناء مسبق لتعلم قواعد أصوات الحروف. 1
 .استخدام كلمات قصيرة يتعرف عليها الطفل بسهولة، ويستطيع الاحتفاظ بها .2
القدرة علـى  استخدام المساعدات التي تقدمها طريقة الحواس المتعددة، في زيادة . 3

 .التمثيل العقلي للمثيرات
تمت المقارنة بين مجموعة ذوي صعوبات التعلم ومجموعة ضابطة مكونة مـن   .4

 الكلمة والفهم، وقـد أظهـرت    تلميذاً من العاديين، وذلك من حيث القدرة على تعرف 26
 ذوي صـعوبات الـتعلم مقارنـة    في مستوى المجموعـة التجريبيـة   اًكبير اًتحسنالنتائج 

  .موعة الضابطةجبالم
  

 :(Lovett & Steinbach, 1997)دراسة  •

إلى تعرف تأثير برنامج علاجي للتلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة  دراسةهدفت ال
تلميـذاً مـن ذوي   ) 122( تكونت عينة الدراسة مـن  . على مهارة مطابقة الكلمات
تـم  وسـنة،  ) 12-7(تتراوح أعمارهم ما بين  والذين صعوبات تعلم القراءة الحادة

  .تحديدهم عشوائياً لواحد من اثنين من برامج التدريب على مطابقة الكلمات
برنامج تدريبي لعلاج النقص في التحليـل الصـوتي، ومهـارات    : الأولالبرنامج  

  .توليف الأصوات، وتدريباً مباشراً على نظم أصوات الحروف
ما وراء  التلاميذ كيف يستخدمون وينظمون أربع استراتيجياتلتعليم : البرنامج الثاني
  .المعرفة للفهم القرائي

تأثيرات البرنامج العلاجي تم تقديرها لدى التلاميذ في الصف الثاني، الثالث، الرابع، 
  .الخامس، السادس لتحديد ما إذا كان للبرنامج تأثير عند مستويات صفية مختلفة
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المدخلين التدريبيين ارتبط بصورة دالة بتحسـن تلاميـذ    أشارت النتائج إلى أن كلا
العينة في مطابقة الكلمة، ومهارات مواجهة الكلمة والتأثير الكبير في انتقال أثر التدريب، 
وكذلك البرنامج الصوتي أدى إلى تحويل كبير في صحة الكلمـات هجائيـاً، وأن عينـة    

  .الدراسة في مستوى كل صف أظهروا تحسناً بالعلاج
   

  :(Englert, et al., 1994)دراسة  •
هدفت الدراسة إلى مقارنة فاعلية اثنتين من التدخلات التـي تباينـت فـي طبيعـة     

  .التفاعلات الحوارية بين المعلمين والتلاميذ لمساعدة مجموعات القراءة
يعانون من صعوبات تعلم بسيطة، طبق عليهم  تلاميذ 109كونت عينة الدراسة من ت

  .أسابيع من خلال مجموعتين) 6(برنامجان في غرفة المصادر لمدة 
تلميذاً، طبق عليهم برنامج تعليمي تم تصميمه علـى  ) 63(شملت : المجموعة الأولى

، واشتمل على سياق تدريسي تعليمـي متكامـل، وجعـل    )تنبأ، نظم، لخص، قيم( أساس 
القراءة مرئية، وأتاح للمعلمين والتلاميذ الحوار والتحدث خلال الدرس مـن   استراتيجيات

  .خلال صيغ مختلفة
تلميذاً طبق عليهم برنامج تعليمي يقوم على أسـاس  ) 46(شملت : المجموعة الثانية

  ويتميز البرنامج ببساطة ) ما نعرفه، ما نود اكتشافه، ما تعلمناه، ما نحتاج أن نتعلمه(
التعليمية، ويسمح للمعلمين بالتجريب الفوري وتضمين الطريقة في الأعمال المطالب 

 .الروتينية المعتادة
والذي برز فيه  توصلت الدراسة إلى أن البرنامج الذي طبق على المجموعة الأولى،
بصورة دالة، و  بوضوح الحوار والتفاعلات الاجتماعية والتعليم المدعوم، كان أكثر فاعلية

، والقدرة على تذكر مضمون مـا تعلمـوه،   ميذ هذا البرنامج كفاءة في الفهمحيث حقق تلا
  .والإلقاء والتحدث أكثر من تلاميذ المجموعة الثانية

  
  :(Lenz & Hughes, 1991)دراسة  •

الكلمـة أثنـاء    تدريب على استراتيجيات تعرفهدفت هذه الدراسة إلى بحث أثر ال
  .القراءة الشفهية، وتنمية دقة التعرف على الكلمة

تلميذاً من ذوي صعوبات التعلم من صفوف السـابع  ) 12(تكونت عينة الدراسة من 
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   .سنة 15إلى 13سع والذين تتراوح أعمارهم من والثامن والتا
منهـا  على استراتيجيات فرعية  وضمن استراتيجيات تعرف الكلمة تم تدريب التلميذ

استخدام مؤشرات السياق، وتحليل بنية الكلمة، حتى يتم فهم الاستراتيجيات، ثم تطبيقها من 
 خلال التدريب على عدة نصوص متدرجة فـي صـعوباتها، ويسـتمر التـدريب علـى     

  %.99في القراءة الشفهية قدرها  الاستراتيجية إلى أن يصل التلميذ إلى نسبة تمكن
تم استخدام اختبار مقياس التعرف أثنـاء القـراءة    مة،التحسن في تعرف الكللتقدير 

 الدراسي، والثالث لقيـاس تعـرف   لنص في مستوى القدرة، وآخر لنص مستوى الصف
  .الكلمة خلال نص من كتاب العلوم المدرسي

  : توصلت الدراسة إلى ما يلي
 ـيزيد عدد الأخط. 1  رفاء التي يرتكبها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم في اختبار تع

مقارنة بعدد الأخطاء التي يرتكبونها فـي   الدراسي الكلمة أثناء القراءة في مستوى الصف
  .اختبار تعرف الكلمة في النص الذي في مستوى القدرة

الكلمـة فـي    رفتعلكلمة أثناء القراءة في اختبار تناقصت أخطاء التعرف على ا. 2
بعـد   توى الصف الدراسـي وكذلك في النص الذي في مسالنص الذي في مستوى القدرة 
 .التدريب على الاستراتيجيات

كلمة يؤدي إلـى تحسـن   التدريب على عمليات تعرف الأفادت هذه الدراسة بأن  .3
  .الفهم لدى ذوي الصعوبات

   (Fiedorowies, 1984):دراسة  •
 يق تقديم بعـض التـدريبات  هدفت هذه الدراسة إلى علاج صعوبات القراءة عن طر

  .لتنمية مهارة القراءة
تلميذاً لديهم صعوبة في تعلم القراءة، تم تقسيمهم إلى ) 15(تكونت عينة الدراسة من 

مجموعات حسب نوع الصعوبة في القراءة، إحداهما مجموعة ضابطة لم تقدم لها أية ) 3(
  .قدم لهما برنامجان تدريبيان حسب نوع الصعوبة لآخريانمساعدات والمجموعتان ا

دت البرامج التدريبية على الدقة الشديدة وسرعة الاستجابة لـلأوراق المكتوبـة   اعتم
والمقاطع اللفظية والكلمات المقدمة لهم، واستمر تدريب التلاميـذ يوميـاً لمـدة شـهرين     

  .القراءة لعينة الدراسة ونصف، تم بعدها تطبيق اختبار تحصيلي بعدي في
ة الاستجابة للأوراق المكتوبة والمقاطع توصلت الدراسة إلى أن الدقة الشديدة وسرع



53 
 

 

اللفظية أثناء تطبيق البرنامج أدت إلى تحسين مهارات القراءة عند التلاميذ، كما أدت إلـى  
التلاميذ ذوي صـعوبات   لقراءة، وأنه كلما تم توزيعانتقال أثر التدريب إلى التحصيل في ا

  .فعالاًو  موعات كلما كان التدريب مؤثراًالتعلم في مج
  
دراسات وبحوث تناولت تشخيص صعوبات القراءة فـي ضـوء نمـوذج      •

 .الاستجابة للتدخل
 

  : (Aaron et al., 2008)دراسة  •
معرفة فاعلية تشخيص ومعالجة القراءة المبنية علـى مكونـات    هدفت الدراسة إلى

  .CMRنموذج القراءة من خلال استخدام مقياس 
تلميذاً من الصف الثـاني الايتـدائي إلـى الخـامس      204من تكونت عينة الدراسة 

  . الابتدائي
توصلت الدراسة إلى استجابة عدد من التلاميذ لنموذج القراءة إلا أن النسبة  تتراوح 

وقـد  . 5إلى المرحلة  2فيما يتعلق بالاستيعاب السمعي من المرحلة % 41إلى % 38بين 
فـي  %  11من التلاميذ في هذا النموذج من  ءةحت سرعة الاستجابة الخاصة بالقراتراو

  .في المرحلة الخامسة في هذا المقياس % 2.5المرحلة الثانية وحوالي 
من التلاميـذ الـذين   %  25وقد توصلت هذه الدراسة إلى أننا نستطيع التنبؤ بنسبة 

  .يعانون من تحصيل منخفض في القراءة من خلال نسبة اختبارات الذكاء
هدفت الدراسة إلـى  حيث  نفسه على عينة أخرى المقياس) Aaron et al(وطبق 

محك التباعد بين الذكاء والتحصيل، ولكـن علـى عينـة    بنموذج   CMRمقارنة مقياس 
  .آخرى
تلميذاً من الصف الثاني الابتـدائي إلـى الخـامس     204من  تكونت عينة الدراسة 
  .الابتدائي

تلميـذاً يعـانون مـن     62د استجابة عد، بأن CMRخلال مقياس توصلت الدراسة 
تلميذاً يعانون من صعوبات تعلم  97واستجاب عدد ) تعرف الكلمة(صعوبات تعلم القراءة 

من العينـة   CMR 159للتدخل في مقياس  ليكون عدد المستجيبين) هم القرائيالف( القراءة
  .204الأم 
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  :يؤدي إلى ما يلي CMRمن هنا توصل إلى أن تطبيق مقياس 
بة صعوبات التعلم من خلال استجابة تلاميذ العينة للتدخل مقارنـة  يقلص من نس .1

%  25بمحك التباعد القائم على التباين بين الذكاء والتحصيل والذي ذكر بأنه يتنبأ بنسـبة  
  . بات القراءة من خلال نسبة الذكاءمن التلاميذ صعو

  .عندما تكون مكونات القراءة ضعيفة فإن ذلك يؤثر على أداء القراءة .3
التلاميذ الذين يعانون من تحصيل منخفض في القراءة يستجيبون بشكل أفضل مـن  

الاعتماد على النمـوذج القـائم   التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم حقيقية من خلال 
  .على مكونات القراءة مقارنة بمحك التباعد

استخدام مكونات القراءة أثبتت فاعليتها في التشخيص بشكل أفضل من الاعتماد على 
  .محك التباعد

  
  (Diane pedrotty Bryant,et al., 2008):  دراسة •

لتلاميذ في الصف الأول وذلك معرفة أثر المرحلة الثانية على أداء ا هدفت الدراسة إلى
تلاميذ المرحلة من الدراسة  تكونت عينة .على صعوباتهم في مادة الرياضيات للتعرف

، فـي المهـارات   دقيقة في الجلسة الواحدة 20لقوا وقد ت تلميذاً 161م الأولى وعدده
ج مدعمـة لنمـوذج الاسـتجابة    النتائ أسبوعاً وقد كانت 23والحسابية لمدة الرياضية 

  .للتدخل
 مؤهلين للخضوع للمرحلة الثانية من التدخل اًتلميذ 42وجود  توصلت الدراسة إلى        

  119 الذين استجابوا للتدخل وحصلوا على فـوق المعـدل  حيث أنهم لم يستيجبوا للتدخل و
ثر التدخل الواضح علـى تقـدم   أ أظهرت النتائج اكتفوا بالمرحلة الأولى، فقد حيثتلميذاً 

يجيابية فعالة مـع  ارت هذه الدراسة إلى وجود نتائج إأشو .التلاميذ في المهارات المحتلفة
  .تلاميذ المرحلة الأولى الذين قد طبق عليهم نموذج الاستجابة للتدخل

   : (Fairbank et al., 2008)  دراسة •
هدفت الدراسة إلى إثبات ما إذا كان هناك علاقة بـين المرحلـة الثانيـة للتـدخل     

  .والمرحلة الثالثة للتدخل في حل المشكلات السلوكية والتقليل منها
مـن المدرسـة    8 – 7عمارهم ما بين تلاميذ تتراوح أ 10تكونت عينة الدراسة من 
  .الابتدائية المشاركة في الدراسة
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طبقت الدراسة الأولى في المرحلة الثانية على جميـع التلاميـذ واسـتخدم نمـوذج     
CICO لال خمس مراحلبشكل يومي من خ.  

المرغوبـة   تلاميذ من  الذين لـم يحققـوا النتيجـة     4وطبقت الدراسة الثانية على 
عطوا خطط التدخل السلوكي المبني على المهـارات والوظـايف   كاستجابة للنموذج، قد أ

  .المراد تحقيقها
  :ما يلي إلى توصلت الدراسة

خـلال  تلاميذ للتـدخل مـن    10تلاميذ من  4بالنسبة للمرحلة الأولى استجاب . 1
  .CICOنموذج  النموذج المعتمد على

 2رحلة الأولى وقد تم خـروج  تلاميذ متبقين  من الم 6المرحلة الثانية قد شملت . 2
وقـد   FBAتلاميذ وقد طبقت عليهم  4بسبب تدخل أولياء الأمور لتستمر العينة ب تلميذين

  .دوا تقدماً ملحوظاًأب
 ـ    4ت حيث تم احتساب المشكلات السلوكية وتكرارها من قبل المعلمـين وقـد كان

مشكلات أو أقل بعد التدخل وهذا ما  3إلى  تقلصت هذه المشكلات مشكلات سلوكية ولكن
 .يثبت فاعلية استخدام نموذج الاستجابة للتدخل

  
  :(Bollman, Silberglitt, and Gibbons., 2007) دراسة •

الذين يندرج تحـت نمـوذج    Scredهدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعلية برنامج  
في حل المشكلات التي تواجه التلاميـذ فـي رفـع مسـتواهم      (RTI)الاستجابة للتدخل 

هذا البرنامج يستخدم مسائل لحل المشكلات ويقيم نجـاح التلاميـذ مـن خـلال     . القرائي
وقد كانت أسئلة .رنتهم بالدراسات العامة والخاصة لديهاملاحظة مقدار التحسن لديهم ومقا

  : الدراسة كالآتي
هل التلاميذ الذين تم تطبيق النموذج عليهم يرتفع مستواهم القرائي أعلـى مـن   . 1

  التلاميذ الذين لم يطبق عليهم هذا النموذج ؟
يلاحظ علـيهم تقـدم وتحسـن    ) (Scredهل التلاميذ الذين طبق عليهم برنامج . 2

  مقارنة بالنتائج السابقة ؟ (CBM)لموس في مقياس م
طبقت الدراسة على خمس مناطق، وقد شملت الدراسة نسبة مئويـة مـن التلاميـذ    

  .(CBM)الناجحين في مقياس 
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   :توصلت الدراسة إلى ما يلي
من خلال نتائج الولاية اتضح انخفاض في أعداد التلاميذ الـذين يعـانون مـن    . 1

، وقـد  99في عـام  %  20عانون من انخفاض في التحصيل بنسبة صعوبات في التعلم وي
، خلال هذا الوقت قد نزل المعدل قد أنخفـض  2005في عام %  60وصلت النسبة إلى 

، وأعداد التلاميذ الذين قد استجابوا للتدخل وقد وصلوا إلى المعـدل  %  9إلى % 19من 
  %.2005في % 80إلى  99سنة % 51المسموح والمعدل الطبيعي 

) (Scredمن خـلال تطبيـق برنـامج     (RTI)تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل . 2
في % 35للتلاميذ في القراءة وأدى بذلك إلى زيادة النسبة المئوية من  اًملموس اًأعطى تقدم

 .في القراءة ) م  2006إلى  2005( من% 70و )م 96إلى  95( سنة
مستوى التلاميذ الـذين صـنفوا   في  مقارنة مع الولايات الأخرى لوحظ انخفاض. 3

إلـى  %  4,5بأنهم ذوي صعوبات تعلم وأنهم بحاجة إلى خدمات التربية الخاصة بنسـبة  
  .على التلاميذ Scred)(الذي طبق من خلاله برنامج ) (RTIوذلك بعد تطبيق %  2,5

 :(Callender., 2007) دراسة •

القـراءة باسـتراتيجيات   هدفت هذه الدراسة إلى تزويد التلاميذ ذوي صعوبات تعلم 
طار تعليمي منهجي وبيئي، وقد سـلطت  ل المشكلات الخاصة، في إالتدخل القائمة على ح

هذه الدراسة الضوء على تقييم التعليم الخاص فيما يخص الأداء القرائي في المدراس قبل 
التدخل وبعد التدخل القائم على استراتيجيات حل المشكلات ضـمن  نمـوذج الاسـتجابة    

  .دخلللت
 تكونت عينـة الدراسـة مـن   . 2004إلى  1999المعلومات من عام  حيث جمعت 
مدرسـة، وقـد قسـم     150من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي الذين اختيروا من  1400

  :التلاميذ إلى  مجموعتين 
، والمجموعـة  RBMتعرض التلاميذ إلى خطة تدخل نمـوذج  : المجموعة الأولى

البرنامج القرائي القائم على المنهج المدرسي مـن دون خطـة تـدخل    الثانية طبق عليهم 
  .وقد تمت مقارنة التطور القرائي لدى التلاميذ في مجموعتين RBMنموذج 

  :توصلت الدراسة إلى ما يلي
بعد الاطلاع على نتائج التحصيل القرائي، فقد لاحظ الباحـث بـأن   : النتيجة الأولى

حصيل القرائي للتلاميذ الذين تعرضوا لخطة التدخل مع  التحسن ملحوظ ودال في نتائج الت
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 RBM      أكبر من التلاميذ الذين تعرضوا للبرنامج القائم علـى مهـارات القـراءة فقـط
  .للمجموعة الثانية 
، بأن اجمـالي أعـداد   2005إلى  2002لاحظ الباحث من الفتره من  :النتيجة الثانيه

ونسـتنتج  % 1يزداد بنسبة  ع التربية الخاصةووض% 3زداد بنسبة التلاميذ في المدارس ي
الذي قد رفع من مسـتوى  المهـارات    RBMمن هذا  بأن المدارس بحاجة إلى برنامج 

  %. 3القرائية بنسبة 
 (Peterson, Prasse, Shinn, and Swerdlik,  2007):دراسة •

هدفت الدراسة قياس مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل عـن طريـق اسـتخدام    
والذي هو طريقة  FSDSالتدخل القائم على نظام الاستشارات التعاونية في حل المشكلات 

  .فعالة للوصول إلى احتياجات التلاميذ ومن ثم حل المشكلات
 ـ 26ل في المرحلة الثامنة من خلا اًتلميذ 556 طبقت الدراسة على   FSDs اًنموذج

  .لمدة عامين  2003إلى  1999على كل الولاية من 
  : توصلت الدراسة إلى ما يلي

أن التلاميذ قد تحسن مستواهم الأكاديمي والسلوكي بشكل ملحوظ في المهـارات  . 1
القرائية التي يعانون منها مما يدل على فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل باستخدام التـدخل  

  .لى نظام الاستشارات التعاونية في حل المشكلاتالقائم ع
هـل أعطـى   : ن في التربية الخاصة تسألهم الآتـي وزعت استبانة على المعلمي. 2

من المعلمين بنعم لقـد  % 98قد أجاب المناسب للتعليم في التربية الخاصة ؟ التلاميذ الجو 
 .من المعلمين أجابوا بلا% 2أعطى التلاميذ الجو المناسب للتعليم من خلال هذا النموذج، 

أن نتائج التعليم الخاص كانت بشكل متقارب مسـتقرة خـلال سـنوات تطبيـق     . 3
FSDS  وهذا ما يؤكد على أهميـة   ،لكل المدارس المشاركة% 1أي يزداد معدل التلاميذ

تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل في جميع المدارس، وعدم الاعتماد على الطريقة التقليدية 
 .خيص والتحديد لذوي صعوبات التعلمفي التش
أبدى جميع أفراد فريق متعدد التخصصات الذين قاموا بتطبيق ذلك النموذج على . 4
 FSDSبأنهم راضون عن تطبيق (بشكل ملحوض عن طريق تعليقهم بأنهم قالوا رضاهم 

عند أخذ آرائهم عن النموذج القائم على الاستشارات التعاونيـة فـي حـل    ) في مدراسهم
 .المشكلات
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من استجابات % 75أن خلال فترة التقييم والتي هي أربع سنوات، ذكر الباحثون . 5
أولياء الأمور كانت جيدة وتدل على القبول والتأييد لهذا النموذج، وقد أدى تطبيق نمـوذج  

شارات التعاونيـة فـي   تدخل عن طريق استخدام التدخل القائم على نظام الاستالاستجابة لل
إلى نجاح المدارس التي طبقت هذا النموذج فيها، وقد كان لأولياء الأمـور  حل المشكلات 

  .بذلك الباحثونكما صرح % 90ح النموذج بنسبة دور فعال في نجا
  
  (VanDerHeyden, Witt, and Gilbertson, 2007):دراسة •

الذي يقوم  علـى   Steepهدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية النموذج القائم على 
في تقييم وعلاج مشكلات القـراءة والرياضـيات    CBM)(في التقيم و CBA)(مقياسين 

للتلاميذ الذين  يعتبرون بحاجة إلى خدمات التعليم الخاص، أي أنهم تلاميذ يعـانون مـن   
القـائم   (RTI)صعوبات في التعلم، وهذا التموذج يندرج تحت نموذج الاستجابة للتـدخل  

  .ن صعوبات في التعلمعلى التحليل الكيفي في تشخيص وعلاج التلاميذ الذين يعانون م
على خمس مدارس ابتدائية من المرحلة الأولى إلـى المرحلـة    (Steep)طبق نظام 

، وقد تم ملاحظة جميـع القـراءات   2005إلى عام  2002الخامسة، وذلك من بداية عام 
  .والنسب المئوية ونوع الجنس ومدى التقدم في مستوى التلاميذ في هذه الفترة

  :يليتوصلت الدراسة إلى ما 
يقل بشـكل   ة إلى  التعليم الخاص للمدارس الخمسعدد التلاميذ الذين هم  بحاج. 1

واضح في فترة التطبيق، وحتى التلاميذ الذين لهم الأحقية بخدمات التعليم الخاص بشـكل  
  .عام انخفض بشكل ملموس

 ن الأخطاء التي يقع فيها البـاحثون أدى إلى وجود عدد أقل م (Steep)برنامج . 2
  .ناء التطبيقأث

لديهم  Steepأن صانعي القرار والمختصين في التطبيق الذين استخدموا برنامج . 3
  .قدرة كبيرة في معرفة القراءات الصحيحة  للبرنامج مما يقلل نسبة الأخطاء أثناء التطبيق

، فقد انخفضـت التكـاليف   (Steep)أن التكاليف انخفضت بعد استخدام برنامج  .4
  .لكل تلميذ% 55لتكاليف التشخيص و انخفضت تكاليف العلاج بنسة % 50بنسبة 
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  ):2006 ،فتحي الزيات(دراسة  •
القيمة التنبوئية لتحديد وتشخيص صعوبات التعلم بين نماذج هدفت الدراسة إلى معرفة 

  .التحليل الكمي ونماذج التحليل الكيفي
الصفين الثالث والرابع الابتـدائي  تلاميذ من التلاميذ ) 504(شملت عينة الدراسة على 

  .من أربع مدارس بمحافظة الدقهلية بجمهورية مصر العربية
  :ما يلي توصلت الدراسة إلى

إن نموذج محك التباعد القائم على التحليل الكمي لا يميز بـين ذوي صـعوبات   . 1
  .التعلم وذوي التفريط التحصيلي

من أعـداد  % 50إلى  40عد تضيف إن نماذج التحليل الكمي ومنها نموذج التبا. 2
التلاميذ الذين ينطبق عليهم محك التباعد من خلال خطأ التحديد والتشخيص، إلى مجتمـع  
  .صعوبات التعلم، على الرغم على أنهم ليسوا كذلك، وإنما هم من ذوي التفريط التحصيلي

علـى  أفراد هذه المجموعات من ذوي صعوبات التعلم اعتماداً  رإن تقرير اعتبا .3
محددات التحليل الكمي، ينطوي على أخطاء تراكمية في التحديد والتشخيص، ومـن ثـم   

  .إعداد البرامج العلاجية لها
إن الذين يتم تحديدهم من ذوي صعوبات التعلم لانطباق الخصـائص السـلوكية    .4

لذوي صعوبات التعلم عليهم في ظل نماذج التحليل الكمي هؤلاء قد يكون من بيـنهم مـا   
يستجيبون للتدخل المبكر المكثف في المرحلـة الأولـى لنمـوذج    % 60نسبته إلى  تصل

  .الاستجابة للتدخل ومن ثم ينتقلون إلى الفصول العادية، خارج مظلة صعوبات التعلم
إن القيمة التنبوئية لنماذج التحليل الكيفي أعلى وأدق وذات مصـداقية ، مقارنـة    .5

  .نماذج التباعد ومعدلاته الكمية بنماذج التحليل الكمي القائمة على
  

  :(Doug Fuchs & Lynn Fuchs, 2006) دراسة •
  الاستجابة للتدخل كنموذج لتحديد وتشخيص ذوى صعوبات التعلم: عنوان الدراسة

   .تلاميذ الصف الأول لمدرسة تينسى الابتدائيةطبقت الدراسة على 
وهذا المقياس يعتمد  )CBM-WIF(ولتحديد وتشخيص التلاميذ تم استخدام مقياس   

يـتم  ) 100( من صندوق به مائـة كلمـة  )  50( على القراءة الصحيحة لـخمسين كلمة 
( ءة خمسة عشره كلمة  ، ويعتبر الإخفاق في قرا يارها بشكل عشوائي في دقيقة واحدةاخت
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كمعيار لقبـول  )  1( ، كما تم تحديد النسبة واحد ذ قد فشل في القراءةن التلمييعنى أ)  15
  .الاستجابة في الطبقات المختلفة لنموذج الاستجابة للتدخل 

  :توصلت الدراسة إلى ما يلي
وبالتالي اجتازت معيار الفشـل  )  22.5( وحصلت على متوسط : المجموعة الأولى

 الذين ، وبالتالي لا تعتبر هذه المجموعة من التلاميذ Cut-point)  15( في القراءة وهو 
  .لديهم صعوبات تعلم 
وبالتالي فشلت في اجتياز معيار )  10.5( وحصلت على متوسط : المجموعة الثانية

في نمؤدج ) Tier-1 ( ، وتم تحويلها إلى الطبقة الأولى Cut-point)  15( القراءة وهو 
أسابيع وبعد ذلـك اسـتجابت   )  8( وبقيت في هذه الطبقة لمدة ثمانية  ،الاستجابة للتدخل

) ( 1(للفشل في الاسـتجابة وهـى واحـد     ةمن القيمة المحددوهى أعلى )  1.8( بنسبة 
Criterion for positive Response (  وبالتالي لا تعتبر هذه المجموعة من التلاميـذ ،

  .تعلمالذين لديهم صعوبات 
وبالتالي فشلت في اجتياز معيـار  )  5.5( وحصلت على متوسط : المجموعة الثالثة

في نموذج الاستجابة للتدخل ) Tier-1(إلى الطبقة الأولى  ، وتم تحويلها)15(القراءة وهو 
قـل  وهى أ) 0.4(عد ذلك استجابت بنسبة أسابيع وب) 8(وبقيت في هذه الطبقة لمدة ثمانية 

، وبالتالي تم تحويلها إلى الطبقة الثانية )1(لقبول الاستجابة وهى واحد  ةمن القيمة المحدد
)Tier-2 ( على نسبة وفى نهاية هذه الطبقة حصلت)وهى أعلى من القيمة المحـدد  ) 1.7

، وبالتالي لا تعتبر هذه المجموعة من التلاميذ الذين لديهم )1(لقبول الاستجابة وهى واحد 
  .صعوبات تعلم 

وبالتالي فشلت في اجتياز معيـار  ) 5.5(وحصلت على متوسط : المجموعة الرابعة
فـي نمـوذج الاسـتجابة    ) Tier-1(لى ، وتم تحويلها إلى الطبقة الأو) 15(القراءة وهو 

) 0.2(عد ذلك اسـتجابت بنسـبة   أسابيع وب) 8(للتدخل وبقيت في هذه الطبقة لمدة ثمانية 
، وبالتالي تم تحويلهـا إلـى   )1(لقبول الاستجابة وهى واحد  ةقل من القيمة المحددوهى أ

قل مـن  وهى أ )0.5(طبقة حصلت على نسبة   وفى نهاية هذه ال) Tier-2(الطبقة الثانية 
، وبالتالي تم اعتبار هذه المجموعـة مـن   ) 1(لقبول الاستجابة وهى واحد  ةالقيمة المحدد

  .التلاميذ الذين لديهم صعوبات تعلم وتم تحويلهم إلى خدمات التربية الخاصة
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  (Ardoin, Witt, Connell, and Koenig., 2005) : دراسة •
هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة برنامج قائم على حل المشكلات السلوكية التي  يعاني 

، (RTI)منها التلاميذ بشكل عام بدراسات وبرامج أخذت من نموذج الاسـتجابة للتـدخل   
أي مدى يساعد نموذج الاستجابة للتـدخل التلميـذ علـى حـل     وذلك لنستطيع الحكم إلى 

  .المشكلات التي تواجهه للوصول إلى النتيجةالمسائل الحسابية والتغلب على 
 514من الصف الرابع الابتدائي من مدرسة عـددها   اًتلميذ 14الدراسة على  طبقت

للتلاميذ الذين  (RTI)، إن هذه المدرسة لم تستخدم من قبل نموذج الاستجابة للتدخل اًتلميذ
  .يعانون من صعوبات في التعلم والذين هم بحاجة إلى خدمات التربية الخاصة

أقسام من قبل معلمين، وقد خضع هؤلاء التلاميذ إلـى   3هؤلاء التلاميذ قسموا إلى 
  :(RTI)تدخلات  من خلال ثلاث مراحل تندرج تحت نموذج الاستجابة للتدخل 

، وفـي  )×،  -، (+ تدخلات وهـي عبـارة عـن     قدمت للتلاميذ: المرحلة الأولى
المرحلة الثانية قدمت للتلاميذ استراتيجيات تمكنهم من حل المشكلات للتوصل إلى النتيجة، 
وفي المرحلة الثالثة قدمت للتلاميذ تدخلات مماثلة للتلاميذ في المرحلـة الأولـى وفـي    

  .(CCC)النسخ والمقارنة و التقطية المرحلة الثانية مع تدخلات مكثفة و استخدام طريقة
فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في مساعدة التلاميذ للارتقـاء   إلى توصلت الدراسة

  : بمستواهم الأكاديمي، حيث بينت الدراسة الآتي
تلاميذ استجاب للتدخل بعد تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل عليهم في خـلال   9بأن 

مكثفـة و  للتدخل على الرغم من تطبيق تدخلات  تلاميذ لم يستجيبوا 5ثلاث مراحل، وأن 
  %.64.2للتدخل  ، فقد استجاب(CCC)النسخ والمقارنة استخدام طريقة التقطية و

  
  : (O'Connor, Harty, and Fulmer, 2005)دراسة •

رفـع   فـي  (RTI)هدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل 
مستوى المهارات القرائية للتلاميذ الذين بعانون من صعوبات التعلم من خـلال الاعتمـاد   

  .على برنامج قائم على حل المشكلات وتقديم الاستشارات الاكاديمية
خلال ثـلاث مراحـل    طبق عليهم النموذج في تلميذ 100 تكونت عينة الدراسة من
موعـة  المج: إلى مجموعتين قسمت التلاميذأشهر، حيث  3للتدخل، وقد كانت مدة التدخل 
دقيقـة فـي ثـلاث أيـام بالأسـبوع،       25، ومدة التطبيق الأولى كانت صغيرة نوعاً ما
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دقيقة في خمسة  30والمجموعة الثانية كانت عبارة عن تلميذ ومعلم أو تلميذان ومعلم لمدة 
  .أيام في الأسبوع

  : توصلت الدراسة إلى
لمرحلة الثانية من المجموعتين وفي المرحلة الثالثـة مـن   التلاميذ الذين كانوا با. 1

المجموعتين لوحظ عليهم تقدم واضح في المهارات القرائية عند مقارنتهم  بأي من تلاميذ 
  .(RTI) المدرسة الذين لم يطبق عليهم نموذج الاستجابة للتدخل 

ون بـأنهم  أعداد التلاميذ الذين يصـنف  (RTI)قد قلص نموذج الاستجابة للتدخل . 2
  .خلال أربعة سنوات% 8إلى % 15بحاجة إلى التعليم الخاص من 

  
  :(MARSTON, et al., 2003)دراسة  •

 الاستجابة للتدخل في إثبات جدارته للتعلـيم  نموذجهدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية 
باسـتخدام  . الخاص في تشخيص وعلاج التلاميذ الذين يعانون من صعوبات فـي الـتعلم  

  .MPSM القائم على الاستشارة التعاونيةالتدخل 
 MPSMتقييم مدى جدارة التدخل القـائم علـى برنـامج     ركزت هذه الدراسة على

ثبات الفروق بين التلاميذ المحـددين بـأنهم   ، وكذلك في إومدى  تأثيره في التعليم الخاص
التلاميذ الذين طبق عليهم التدخل القائم على برنامج وي صعوبات تعلم على نحو تقليدي وذ

MPSM.  
  :إلى ما يلي توصلت الدراسة

حيث أن عدد التلاميذ  MPSMقد قارن معدلات التعليم الخاص قبل وبعد تطبيق  .1
  .تلميذ)  327(بقوا مستقرين  MPSMالذين شخصوا بخدمات التعليم الخاص في مدراس 

بنسبة  اًظل مستواهم ثابت الذين شخصوا بأنهم يعانون من صعوبات شديدة التلاميذ .2
أي أن التلاميذ الذين طبق عليهم والتلاميـذ   MPSMوالذين لم يطبق عليهم نموذج % 7

 .الذين لم يطبق عليهم البرنامج ظلت نسبتهم ثابته
بغض النظر عن انجازاتهم لاحظ المطبقون بأن التلاميذ الذين لـديهم صـعوبات    .3

 82خلال الأربع سنوات استطاعوا ان يتماشوا مـع   MPSMتعلم وطبق عليهم النموذج 
  .تلميذ المشخصون بان لديهم صعوبات تعلم بشكل تقليدي

 



63 
 

 

  :(Mcmaster, Fuchs , FuShs, and Comton, 2003)دراسة  •
نموذج الاستجابة للتـدخل فـي تحديـد ذوي     ة إلى معرفة مدى فاعليةهدفت الدراس

  .صعوبات التعلم
ربع فئات تصنيفية ممن يعانون من صعوبات تعلم القـراءة  الدراسة على أ أجريت  

  .معتمدة على ثلاثة تدخلات
استراتيجيات التعلـيم المدعومـة   (ببحث النتائج الخاصة بثلاثة من حالات التدخل، 

والتعليم بطريقة واحد إلـى واحـد وهـذه     (PALS)وقد قاموا بتبني  (PALS))بالأقران
الدراسة تريد معرفة هل النتائج ستكون واحدة عند تطبيق التدخل على مجموعة كبيـرة أو  

  .مجموعة من الأقران وتطبيقها بطريقة واحد إلى واحد
ة التدخل ثلاثدقيقة لكل يوم بثلاث مرات لكل أسبوع وكان  35وقد كان التدخل لمدة 

  .أشهر تقريباً
  :توصلت الدراسة إلى ما يلي

الثلاث التـي   مجموعاتال إحصائياً في القراءة بين عدم وجود فروق ذات معنى .1
وقد يبدو أن هـذه المجموعـات    (PALS)طريقة التعليم المدعومة بالأقران  استخدم معها

  .والتدخلات لم تكن ذات تأثير كبير على المجموعات الكبيرة
أن التعليم في مجموعات صغيرة أو الطريقة التي تعتمد على واحد إلـى واحـد   . 2

جابة للتلاميـذ  ذات تأثير فعال على التلاميذ في رفع أدائهم بوقت أقل حيث كانـت الاسـت  
  .عالية

 تحكم المنهجي في الموضوعات كلتوصلت إلى أن التعليم في مجموعات صغيرة وال
  .وهي أكثر أهمية من البرنامج التي تقدم لمجموعات كبيرةأمور نموذجية للتعليم الجيد، 

  
  (Thompson & Hickman, 2003):  دراسة •

ابة للتدخل كوسـيلة لتحديـد   نموذج الاستج هدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعلية
والذين لم يحددوا من قبل نمـوذج   صعوبات تعلم القراءةالذين يعانون من   التلاميذ

  .محك التباعد
على مخرجـات القـراءة    EGMحيث يركز برنامج المجموعة المستجيبة للنموذج  

  .لدى التلاميذ
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تلميذاً من الصف الثاني الابتـدائي الـذين يواجهـون     45 تكونت عينة الدراسة من
أسـابيع، وقـد    10الدراسة لمـدة   لقراءة في ثلاث مدارس، وقد استمرتصعوبات في ا

  .مشاركة التلاميذ وتصحيح أخطائهمأعطيت هذه الدراسة أهمية كبيرة ل
  :قسمت العينة إلى مجموعتين

وقد استجاب التلاميذ  للعلاج  EGMبرنامج التدخل  طبق عليها: المجموعة الأولى  
  .عطائهم تدخلات علاجية أخرىريع مما أدى إلى عدم الحاجة إلى إبشكل واضح وس

لا يزالـون   EGMمن التلاميذ والذين لم يطبق عليهم البرنـامج   :المجموعة الثانية 
  .بحاجة إلى تدخلات علاجية لتنمية مهارة القراءة لديهم

  :توصلت الدراسة إلى ما يلي
لتدخل فـي المرحلـة   تلاميذ استجابوا ل 10تلميذاً المختارين للتدخل،  45من بين  .1
  .الثانية

  .رحلة الثالثةاً استجابوا للتدخل في المتلميذ 14 .2
  .جابوا للتدخل في المرحلة الرابعةتلاميذ است 10 .3
  .اً لم يستجيبوا للتدخلتلميذ 11. 4
للتدخل من خلال تطبيق أربع مراحل على التلاميذ حيـث  %  75.5لقد استجاب  .5
  .بعد تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل على التلاميذ اًتلميذ 45من أصل  اًتلميذ 11أنه تبقى 

  
   (Vaughn, et al., 2003) :سةدرا •

 ابة التدخل في تحديد صـعوبات تعلـم  تقويم فاعلية نموذج الاستجهدف الدراسة إلى 
  .القراءة

القراءة عنـد   تلاميذ الصف الثاني الابتدائي ذوى صعوبات كانت عينة الدراسة من
 وفشل هؤلاء في استبيان تكسـاس   ،على تقديرات المدرسين من ناحيةمستوى الخطر بناء
  .لمحك الاستبيان للقراءة الأولية وفقاً

طبق على عينة الدراسة نموذج الاستجابة للتدخل القائم على ثلاث مراحل، وكانـت  
  :حيث توصلت الدراسة إلى ما يلي. مدة التدخل ثلاثة أشهر

  .من التلاميذ للتدخلات التدريسية% 66استجابة  .1
 . من التلاميذ للتدخلات التدريسية%   34عدم استجابة   .2
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يطلق على التلاميذ الذين لم يستجيبوا للتدخلات بأنهم يعانون من صعوبات فـي   .3
  .تعلم القراءة وأنهم بحاجة إلى خدمات التربية الخاصة

  
  (Foorman. et al., 2001) : دراسة •

تقييم تعليم الحروف الهجائية وعملية النطق في نمو مهارة قراءة  هدفت الدراسة إلى
  .من خلال استخدام طريقة التعليم المباشر الكلمات

  .مدارس اختيروا من ثمان تلميذاً 285 تكونت عينة الدراسة من
  :طبق على التلاميذ ثلاث طرق وهي كالآتي

طريقة التعليم المباشر لتوافق الصوت مع الحرف في نص يمكن فك شفرة كلمات . 1
  . الوعي الصوتي مع الأنشطة الأدبيةوكان التأكيد هنا على توازن 

  . استخدمت الطريقة الثانية تعليماً مباشر بدرجة أقل في أنماط الهجاء النظامية.2
في الشفرة الهجائية الموجودة  في كونها تعليماً غير مقصود التعليم غير المقصود. 3

المقاطعـة   حل تركيز أنشطة تنمية هيئة عامليولقد كانت هذه الطريقة م. في نص متصل
  . الخاصة بتعليم القراءة

أن المدرس دوره كمسهل أو ميسر بدلاً مـن كونـه   : توصلت الدراسة إلى ما يلي 
وتكامل القراءة والهجاء والكتابة مديراً للتعلم، وتعليم الأطفال للمعنى يكون عاملاً مركزياً 

فاعل داخل الفصل للنطق، والتأكيد على الت اًفي أنشطة تعلم القراءة والكتابة الذي يقدم سياق
والتركيز على التعلم والتقييم المبني على الحقائق التعليمية بـدلاً مـن   . والاستجابة للتدخل

  . الاختبارات المبنية على المعايير
دقيقة كجزء من كتلة فنون اللغة الذي يستمر لمدة  30في كتل من لقد حدث التعليم  

يقوم بإعطاء مجموعة صغيرة من الدروس التعليمية  1كما أن مدرس المستوى . دقيقة 90
أن دقة التعليم كان يـتم متابعتـه أثنـاء العـام     . دقيقة كل يوم 30طلاب لمدة  5:  3من 

  . المدرسي
التدخل التعليمي المبكر يخلق فرقاً إيجابياً من المسـتوى  ولقد أشارات النتائج إلى أن 

كما أن نوع التعليم يخلق فرقاً في النتائج لدى . الأول والثاني المعرضين للفشل في القراءة
أن الأطفال الذين يتم تعليمهم بمبدأ الحروف الهجائية تحسنوا في مهـارة قـراءة   . المتعلم

وف الهجائية من خلال التعرض ن تعلموا بمبدأ الحرالكلمات بمعدل أسرع من الأطفال الذي



66 
 

 

نموذج التعلـيم المكثـف    في نطاق التحليل، دعمت عدد من النتائج الأخرى قيمة: للتدخل
هو أن النتائج تزيد مـن قيمـة    الدراسة بنموذج الاستجابة للتدخلن علاقة هذه إ. للقراءة

ق القراءة تتكيف مع القطاعـات  أن طر. الدرجة الأولى كطريقة للتدخل في مشاكل القراءة
  . أن الطلاب يتلقوا فرص تعلم ملائمةالأخرى والمدارس ويضمن 

  
   (Foorman &Togesen, 2001) :  دراسة •

الوعي الفونيم وفك شفرات القراءة في الدرجـة الأولـى    هدفت الدراسة إلى معرفة
مراحل الأولية يمكـن  وأشارة إلى أن العديد من التدخلات المختلفة الخاصة بالقراءة في ال
  .استخدامها ولكن يجب أن تكون مستندة إلى أدلة أو ذات طابع علمي

من المدارس في تكساس، والتي تضمنت بـرامج   كانت العينة المستخدمة في أربع 
لصـغيرة  قراءة مختلفة، وفترات مختلفة من التعليم، وأحجام مختلفة مـن المجموعـات ا  

  .ثبتت فاعليتهامنهج علمي أي استراتيجيات أد على تعتم وكانت هذه التدخلات
توصلت الدراسة إلى أن المدارس الأربع حافظت على أداء مـرضٍ فـي القـراءة    

علمي مع اختلاف فتـرات التعلـيم   ، فقد استجاب التلاميذ للتدخل القائم على أساس الأولية
سـتجابة  ختلاف أحجام المجموعات الصغيرة مما يدل على أن المرونة في نمـوذج الا وا

للتدخل لا يشكل عائق على الباحثين والدارسين بل يساعد على انجاز النموذج كل مدرسة 
  .والظروف التي تمر بها

 
 ): Speece & Case, 2001(دراسة  •

عوبات ص يذو الأساليب البديلة للتعرف على التلاميذيم صلاحية يقهدفت الدراسة إلى ت
في ) 694 (كان عدد التلاميذ . لبيئة التعلم في التعليم العام القراءة في استجابة التلاميذ

لقد تم التعرف على الأطفال . لمنهجابعته بمعايير قراءة مبنية على اثلاث مدارس تم مت
  .وقد كانت التدخلات غير موحدة للتلاميذ بأنهم معرضين لخطر الفشل في القراءة

أسابيع  10مثلاً (ترة معينة من الوقت في الجزء الثاني تلقى الطلاب تدخلاً موحداً لف
 مثل الفصـل (كما تم تحديد مكان القيام بالتدخل ) يومياً(بتردد ثابت ) 35(لعدد من الدقائق 
لقد كان وصف التـدخل  . وتم تحديد مؤهلات العاملين القائمين بالتدخل أو غرفة المصادر

لقد كانت عمليات التـدخل   .بشكل محدد وتم ربطه بالأطر النظرية لاكتساب الطفل للقراءة
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ه التدخل وقد أثبتـت  تلقوا نفسنى أن الطلاب في الدرجة الثانية بروتوكولات معيارية بمع
  .النتائج استجابة التلاميذ بشكل واضح للتدخل

ين وأنشطة تطوير هيئة مستوى مهارة المعلمفي الجزء الثالث تم تسليط الضوء على 
ى دعم مستمر لتحديات حل المشكلات التي واجههـا  علن هذه الأنشطة اشتملت إ. العاملين
تـدخل كـان يـتم    ن الباحثين واجهوا الكثير من الجهود لضمان أن عمليات الإ. المعلمون

ن سجلات الملاحظة والملاحظين المستقلين في الأجواء التعليمية تـم  إ. تسليمها باستمرار
  .استخدامها لتقييم دقة التدخلات

  
استهدفت بحث قـوة برنـامجين معيـاريين     : (Torgesen , et al., 2001)دراسة  •

  :مقننين للتدخل لدى ذوي صعوبات التعلم
سنوات ، حيث خضـعوا لمعالجـات مـن     10،  8تراوحت أعمار التلاميذ بين  -

دقيقـة ،   50في جلسات مدتها  1:1التدخل المكثف المباشر على أساس مدرس لكل تلميذ 
يفصل بينهما فترة راحة طيلة أيام الأسبوع المدرسي ، وقد استمر برنامج التـدخل لمـدة   

  .ساعة 67,5غ عدد ساعات التدريس تراوحت بين ثمانية وتسعة أسابيع حتى بل
قام البرنامج على استخدام المواد الدراسية المقررة ، وكان تركيز المدرسين على   -

هذه المهام داخل فصل ذوي صعوبات التعلم، حيث تم اختبار هؤلاء التلاميذ ثلاث مـرات  
  ) .دخل الت( بعد التدريب ، وبعد سنة من التدريب، وبعد ثلاث سنوات من التدريب : 

وقد جاءت النتائج مدعمة لنموذج الاستجابة للتدخل على نحـو جـوهري ودال،    -
حيث أنتجت أساليب التدريس المستخدمة خلال برنامج التدخل نموا وتحسنًا هـائلاً لـدى   
الأطفال بمعدل يفوق بفروق جوهرية على معدل نمو وتحسن هؤلاء الأطفال خلال سـتة  

  .ق لهم في غرفة المصادرعشر شهراً من التدريس الساب
  

  :(Telzrow, McNamara and Hollinger, 2000) دراسة •
القائم على حـل المشـكلات مـن خـلال     ) (IBAإلى تقييم التدخل  هدفت الدراسة

، وهذا التدخل ينـدرج تحـت نمـوذج    والمعلمين الاستشارات المقدمة من قبل المختصين
  .الذين يعانون من صعوبات في التعلمالاستجابة للتدخل في تشخيص وتحديد التلاميذ 

مـن المـدارس    من المدارس%  90مدرسة، وقد كانت  227لى طبقت الدراسة ع
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الابتدائية، حيث قدم للتلاميذ مقياسين للتشخيص، وقد جمع فريق التقييم من هذين المقياسين 
  . IBAوصف دقيق للمخاوف التعليمية ومعلومات مهمة تفيد التدخل القائم على 

  :لت الدراسة إلى أنتوص
الـذي   المراد قياسـه  كان متغير مع السلوك) Likert scale(أن المعدل على .  1

 2.18/5 للمتوسـط تسـاوي   قيم كانت تساوي وأقل، 4.33/5يعطي الأكثر قيمة للمتوسط 
  .3.28/5كان يساوي  والمتوسط الحسابي للتلاميذ بشكل عام

حل مشكلات  وتغير واضح في قدرتهم فيهناك تقدم ملموس في مستوى التلاميذ . 2
للأهـداف    291مـن ال   4التلاميذ السلوكية والأكاديمية، حيث أن التقدير كان بمعـدل  

  .السلوكية والأكاديمية
   (Vellunino, et al., 2000) :دراسة •

العلاقة بين التشفير الصوتي والتجزئة الصوتية والقدرة على هدفت الدراسة إلى معرفة 
ين من هم من الدرجة الثانية والثالثة والذين تم توزيعهم إلى مجموعات قـراء  القراءة ب

وفي الاختبارات القبلية، كان قراء الدرجة الثانيـة ذو أداء يماثـل   . عاديين أو ضعفاء
دقيقة لكـل   30(قراء المستوى السادس الضعفاء وحتى في جلسات التدريب القصيرة 

ن القراء الضـعفاء لـم   بتحقيق مكاسب هائلة ولك قد قاموا فإن التلاميذ) مأيا 6و  15
وبالنسبة للقراء الضعفاء تم ربط الصعوبات في . نفسها درجة القراء العاديينيتحسنوا ب

الصوتية مع نمو اكتساب  تالتشفير اللغوي المتميز بالخلل في تخزين واستعادة التمثيلا
  . القراءة

داؤها بنفس جودة أو بدرجة أفضـل  تعرض القراء الضعفاء إلى معالجات فعالة تم أ 
استخدام  لنتائج تساعدنا في فهم كيفيةأن هذه ا. لمجموعات الضابطةامن طلاب القراء في 

الموقف التدريسي العلاجي في التمييز بين الطلاب الذين سيحتاجون إلى عمليـات تـدخل   
  .مكثفة لكي يستفيدوا من فرصهم التعليمية

  :(Kovaleski, Gickling, Morrow, and Swank, 1999)دراسة •
علـى  ) (ISTهدفت الدراسة إلى  معرفة مدى تأثير برنامج تدريب هيئة التـدريس  

تحصيل التلاميذ في التعليم العام وهل نجح التلاميذ في الدراسات بعد التطبيق، حيـث أن  
  )RTI( هذا البرنامج يندرج تحت نموذج الاستجابة للتدخل
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  :كالآتيوقد كانت أسئلة الدراسة 
هل التلاميذ الذين طبقت عليهم الدراسة، يميلون إلى هذه الدراسة وهـل أصـبح   . 1

في المهمة، مقارنة بقابلية التلاميذ الآخرين الذين لم تطبق عليهم هـذه   اًواضح اًلديهم تقدم
  الدراسة ؟
أو منخفض عندما يطبقون البرنـامج   ف سيكون الصف الدراسي مستواه عالٍكي. 2

 رجة ؟وإلى أي د

مدرسة، حيـث قسـمت المـدارس إلـى     ) (IST 117من  اًتلميذ 492طبقت على 
  : مجموعتين

تلميذ، حيث كانت مجموعـة   260والمجموعة  الثانية  اًتلميذ 232المجموعة الأولى 
مدرسـة لا يطبقـون برنـامج     36من  (IST)تلميذ والذين لم يطبق عليهم  273المقارنة 

(IST) مدرسة خلال المهمـات المـراد    153تلميذ من كل  1189، بمتوسط طلابي قدره
  .تطبيقها والتي لها وقت محدد

  :توصلت الدراسة إلى ما يلي
الذي يندرج تحت نمـوذج الاسـتجابة    (IST)التلاميذ الذين طبق عليهم برنامج . 1

 (IST)للتدخل قد أظهروا تقدماً ملموساً ودالاً بعكس التلاميذ الذين لم يطبق عليهم برنامج 
  ).RTI(الذي يندرج تحت نموذج الاستجابة للتدخل 

بنسبة قليلة أظهروا تحسن  (IST)على برنامج  اًقائم التلاميذ الذين أعطوا تدخلاً. 2
 .ضعيف وغير دال مقارنة بالتلاميذ الذين لم يطبق عليهم البرنامج

بشكل كبير وواضح، قد تميرت من حيـث   (IST)المدرسة التي طبقت برنامج  . 3
بشـكل خفيـف، وتميـزت     (IST)الأداء الأكاديمي على المدرسة التي  طبقت برنـامج  

بشكل خفيف على المدرسة التي لم تتطبقـا برنـامج    (IST)المدرسة التي طبقت برنامج 
(IST).  
  

 :(Swanson & Hoskyn, 1999) دراسة •

إلى معرفة فاعلية الإدراك الصوتي وتمييز الحروف المقدمة ضمن  هدفت الدراسة
نموذج الاستجابة للتدخل لرفع مستوى أداء التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في تعلم 

  .القراءة
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 7ساعة على مدار  13.3فقد طبقت على ثلاث مجموعات صغيرة وكانت مدة التدخل 
سنوات و جاءت النتائج  10،  8، وقد تراوحت أعمار التلاميذ بين أسابيع تقريباً

مدعمة لنموذج الاستجابة للتدخل على نحو جوهري ودال، حيث أنتجت أساليب 
التدريس المستخدمة خلال برنامج التدخل نموا وتحسنًا هائلاً لدى الأطفال بمعدل يتفوق 

 13.3أسابيع ولمدة  7لال بفروق جوهرية على معدل نمو وتحسن هؤلاء الأطفال خ
دراك الصوتي وتمييز الحروف ابق لهم ليثبت فاعلية استخدام الإساعة من التدريس الس

  .لهذه الفئة العمرية ويجب أن يكون التدخل في مجموعات صغيرة

  

التعليق على الدراسات السابقة التي تناولت تشـخيص وعـلاج صـعوبات     •
  عدمحك التبا في ظل) تعرف الكلمة(القراءة 

  :من خلال عرض الدراسات السابقة يمكن استقراء النتائج التالية
أهمية الكشف المبكر عن التلاميذ ذوي صعوبات القراءة، والذي يعتبر مـن   •

المواضيع المهمة والحرجة الخاصة بصعوبات القراءة، فقـد لـوحظ بـأن    
الوعي الصوتي من الطرق الفاعلة في تنمية مهـارة تعـرف الكلمـة، وأن    

ان الطفل فـي مرحلـة ريـاض    الصوتي يأتي بنتائج فعالة إذا ما ك الوعي
 .الأطفال

لا نستطيع الحكم على التلميذ بأنه ذو صعوبات تعلم القـراءة مـن خـلال     •
، إلا إذا وصـل  الدراسـي  الاعتماد على محك التباعد بين الذكاء والتحصيل

بكـر  وهذا ما يعرقـل عمليـة الكشـف الم    ،التلميذ الصف الثالث الابتدائي
 .وانتظار ظاهرة انتظار الفشل

أهمية التفريق بين التلاميذ ذوي صعوبات تعلـم القـراءة، والتلاميـذ ذوي     •
التوصل إليه من خلال الاعتمـاد فـي    تعلم القراءة، وهذا لا يمكن مشكلات

 .الدراسي التشخيص على محك التباعد بين الذكاء والتحصيل
استراتيجيات التعليمات المباشرة وغيرها الاهتمام بالتعلم الفردي القائم على  •

لة وذلك لرفع مستوى أداء التلاميـذ فـي مهـارات    من الاستراتيجيات الفعا
 .معينة
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إن ضعف مهارات الوعي الصوتي، هو أهم ما يميز التلاميذ ذوي صعوبات  •
، فأكثر التلاميذ من صعوبات التعلم يعانون مـن ضـعف فـي    تعلم القراءة

مسئول عن التباعد في أداء التلاميذ علـى اختبـار   ، وهو الالوعي الصوتي
القرائي، فلماذا يتم الاعتماد على محك التباعد الذي يكرس ظاهرة  التحصيل

من الممكن الاعتماد على نماذج تشخيصية أخرى تشـخص  انتظار الفشل، و
خلالهـا عـلاج    الممكـن  من بل وصوله إلى مرحلة الخطر، والتيالتلميذ ق

قبـل أن   تي للوصول إلى تنمية مهارات تعرف الكلمةمهارات الوعي الصو
 .يصل التلميذ إلى الصف الثالث الإبتدائي

مهارات القراءة والتهجي، على فاعليـة   أكدت الدراسات التي تناولت تنمية •
التلاميذ، وهذا ما يؤكـد   ف الواضح في أعمارالبرامج العلاجية، مع الاختلا

 القـراءة،  تعلـم  تلاميذ ذوو صعوباتعلى أن هؤلاء التلاميذ ليسوا جميعاً 
مع العلم بتنوع لاميذ للعلاج، سرعة استجابة الت ويستدل على ذلك من خلال

البرامج واختلاف المتدخلين في العلاج واختلاف بيئة التعلم والظروف التي 
النتـائج بـأن أكثـر التلاميـذ     لذلك يمكن تفسير تلـك   تواجهها البرامج، 

ولكنهم يعانون مـن   القراءة انون من صعوبات تعلمالمستجيبين للعلاج لا يع
مشكلات في القراءة وعدم معرفتهم للمهارت القرائية بشكل جيد، وهذا مـا  

بعد معـرفتهم   أدى إلى استجابتهم للعلاج بهذه السهولة وبهذه الفتره القصيرة
 .بالمهارات

ي تناولت تشخيص صعوبات القراءة ف التعليق على الدراسات السابقة التي •
  الاستجابة للتدخل ظل نموذج

  :من خلال عرض الدراسات السابقة يمكن استقراء النتائج التالية
اتفقت نتائج الدرسات على أهمية التدخلات العلمية القائمة على نتائج البحوث  •

التي يجب أن يتجه تركيزها على الصعوبات النوعية للتلميـذ مـع تكثيـف    
  .بصورة مباشرة الجهود حول التعامل مع هذه الصعوبات

أن نموذج الاستجابة للتدخل يدعم التعـرف المباشـر فـي ظـل النمـاذج       •
 الضعف لدى التلميـذ، ومـا كشـفت عنـه    التشخيصية على جوانب القوة و
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 ـ أجريت على هذا النموذج، هو التأكيد علىالدراسات التي  ة نمـوذج  فاعلي
يقلـص   ف وتحديد ذوي صعوبات التعلم على نحوالاستجابة للتدخل في تعر

مثل دراسـة  ) %. 70إلى  60من عدد ذوي صعوبات التعلم بنسبة تقارب 
 ,Vaughn .   ( ; ,.Vellunino, et al) (2006 ; )2006فتحي الزيات، (

et al., 2003  
يكرس نموذج الاستجابة للتدخل المعالجة المباشرة مـن خـلال تصـميمات     •

التفـريط التحصـيلي   تدريسية جيدة تكثف التدخل ومن ثم التمييز بين ذوي 
  .وصعوبات التعلم

يتيح هذا النموذج الفرصة للتعرف المبكر على كفايـة وكفـاءة التـدخلات     •
كـانوا   التدريسية بالنسبة للتلاميذ ذوي التفريط التحصيلي المنخفض، سواء

  .من ذوي صعوبات التعلم أو ذوي التفريط التحصيلي
ليل الكمي، معرفة إلـى  التباعد القائم على التح يصعب في ظل نموذج محك •

أي مدى يكون أداء التلاميذ المستهدفين أعلـى أو أقـل مـن متوسـط أداء     
حيث أن هذه الدرجات تتأثر ايجاباً أو سلباً بمـدى جـودة    ،التلاميذ الآخرين

المدخلات التدريسية من ناحية وكما تتأثر بمدى الانجاز الأكـاديمي للتلميـذ   
ة تحديد ذوي صعوبات التعلم وهـذا  مما يؤثر على مصداقي ،من جهة أخرى
  Vaughn, et al., 2003 ).    ( و) 2006فتحي الزيات، ( ما أثبتته دراسة

إن تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل على مجموعة صغيرة أفضل من تطبيقه  •
كـان علـى    حيث أثبتت الدراسات فاعلية التدخل إذ ،على مجموعات كبيرة

ذو جـودة عاليـة و   و و تدخل مكثف بشكل منظم، مجموعات صغيرة وتقدم
  .(Mcmaster, et al., 2003)بصوره منهجية علمية وهذا ما أثبتته دراسة 

من أعداد %  40-60إن نماذج التحليل الكمي ومنها نموذج التباعد يضيف   •
 والتحديد التشخيصأ التلاميذ الذين ينطبق عليهم محك التباعد من خلال خط

على الرغم من انهم ليسوا كـذلك ومـن    ،إلى مجتمع ذوي صعوبات التعلم
الممكن أن يستجيبوا للتدخلات المندرجة تحت نموذج الاستجابة للتدخل الذي  

  .يعتمد في تحديده وتشخيصه وعلاجه على التحليل الكيفي
من الممكن تزويد التلاميذ بتدخلات فعالة ومكثفة فـي وقـت مبكـر مـن      •
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لكثيرين منهم سوف ينجحون دون مراحلهم الدراسية، فمن المحتمل جداً أن ا
تربية الخاصة، حيث إن التربية الخاصة تعـاني مـن   ال خدمات الحاجة إلى

  .الزيادة المطردة في أعداد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في التعلم
إن نموذج الاستجابة للتدخل ليس مجرد مجموعة من التدخلات ولكنه عبارة  •

 ،بالتربيـة الخاصـة   ام والميادين المتعلقةعن نموذج نمطي داخل التعليم الع
قادر على حل المشكلات ورفع مستوى التلاميذ الـذين يعـانون مـن     وهو

  .سوء المدخلاتل نتيجة مشكلات في التعلم
 التشـخيص يتفوق على محك التباعد في إن نموذج الاستجابة للتدخل يتميز و •

ات الدقيقـة  ى البيانحيث أن محك التباعد يفتقر إل ،والتدخل المبكر والتحديد
إلـى   القرار السريع قبل أن يتم تحويـل التلميـذ   تخاذالتي تفيد المعلم في إ

 أثبتـت  ة وذلك، بعكس نموذج الاستجابة للتدخل الذيالخاص خدمات التربية
 والتحديـد وذلـك،   التشخيصتخاذ القرار الملائم في فاعليته في ا الدراسات

  .التحليل الكيفيبسبب اعتماده على 
اتفقت معظم الدراسات على أهمية نموذج الاستجابة للتدخل فـي تشـخيص    •

وتحديد ذوي صعوبات التعلم، حيث أن نموذج الاستجابة للتدخل يساعد فـي  
 ـة قبل أن تتفاقم هذه المشكلات وتحل المشكلات الأكاديمي بح مشـكلات  ص

 .التغلب عليها يصعب
ستجابة للتدخل كنمـوذج  تتفق الدراسات السابقة بأن الاعتماد على نموذج الا •

للتحليل الكيفي في التشخيص والتحديد يقلص من نسبة صعوبات التعلم ومن 
نسبة تزايدهم وانتشارهم، مما يزيل عبئاً كبيراً على التربية الخاصـة مـن   

 .الناحية المادية والمعنوية
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  الفصل الثالث
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  مقدمة •
 منهج الدراسة •
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  الفصل الثالث

  منهج الدراسة وإجراءاتها

  :مقدمة

يتناول هذا الفصل منهج الدراسة وإجراءاتها، ومجتمع وعينة الدراسة والشـروط     
عرضاً للأدوات المسـتخدمة   يتناول الفصل أيضاً كما. التي على ضوئها تم اختيار العينة

في الدراسة من حيث إعدادها ومحتواها وطريقة تصحيحها، إضافة إلى إجراءات التطبيق 
  .ئي المستخدم للتوصل إلى نتائج الدراسةالميداني، والأسلوب الإحصا

  
  :منهج الدراسة ومتغيراتها

المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج شبه التجريبي، والذي يهـدف إلـى      
وعـات  التحقق من علاقات العلة بالمعلول، وذلك بتقسيم عدد من الأفراد عشوائياً في مجم

أثره على المتغير أو المتغيرات التابعة، ويقـوم  كثر ودراسة يعالج فيها متغير مستقل أو أ
هذا المنهج على صنع ظروف خاصة بالتجربة من خلال تحكم الباحث بالمتغير المسـتقل  

  ).1999رجاء أبو علام، (سواء بالكم أو النوع حتى يرى أثر ذلك على المتغير التابع 
  

  :متغيرات الدراسة

برنامج والأنشطة التي أعـدها الباحـث   هو التدخل القائم على ال: المتغير المستقل •
اعتماد على النماذج التشخيصية المستخدمة في تحديد أنماط صعوبات التعلم لـدى  

  .أفراد العينة
علـى   طبق عليهم البرنامج التدريبيالذين  مستوى أداء التلاميذهو  :المتغير التابع •

 .المشار إليها كل مرحلة من المراحل الأربع اختبار تعرف الكلمة وقراءتها، عقب
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  :مجتمع الدراسة والعينة

يتمثل مجتمع الدراسة في التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين لـديهم صـعوبات فـي    
  .القراءة بالصفين الرابع والخامس الابتدائي في دولة الكويت

  
  : عينة الدراسة

تلميذاً مـن الصـفين    501 من تتكون عينة الدراسة قبل فرز ذوي صعوبات التعلم
مدرسـة المطوعـة منيـرة    : ، يمثلون عدداً من المدارس التاليةالرابع والخامس الابتدائي

ية كما هـو  حيث أختيرت المدارس بطريقة عشوائ ،والملا سعود الصقر ،والعدان ،الدخان
  ).1(موضح في الجدول 

  ختيروا منهاأفراد العينة على المدارس التي ا توزيع) 1(جدول 
  مبارك الكبير  مبارك الكبير  مبارك الكبير  مبارك الكبير  المحافظة
  جميع المدارس  العدان  المطوعة منيرة الدخان  الملا سعود الصقر  المدراس
  الخامس  الرابع  الرابع  الخامس  الخامس  الرابع  الخامس  الرابع  الفصول

  249  252  113  90  63  70  73  92  أعداد التلاميذ

  501  203  133  165  المجموع

  
من حيث متوسطات مسـتوى الـذكاء    يوضح خصائص عينة الدراسة ،)2(الجدول التالي

والتحصيل الدراسي والعمر الزمني لكل من تلاميذ الصفين الرابع والخـامس بالمـدارس   
  :الثلاث

  خصائص عينة الدراسة) 2(جدول 

  
  الصفوف

  
  العدد

  الذكاءمستوى 
تحصيل مادة اللغة 

  العربية
 القرائيالتحصيل 

  )تعرف الكلمة(
  العمر الزمني

  ع  م  ع  م  ع  م  ع  م
  0.62  9.24  2.31  7.42  12.82  86.5  17.17  103.4  252  الرابع
  0.56  10.12  2.08  7.44  11.96  87.20  17.52  102.8  249  الخامس
  501  المجموع
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  :ما يلي الجدول السابقيوضح 
الذكاء العـام بشـكل كبيـر،    تقارب متوسط الصفين الرابع والخامس في مستوى  .1

  .وتقارب الانحراف المعياري أيضا بشكل واضح
تقارب متوسط الصفين الرابع والخامس في التحصيل اللغة العربيـة والانحـراف    .2

 .المعياري
، )تعـرف الكلمـة  (تقارب متوسط الصفين الرابع والخامس في تحصيل القـراءة   .3

 .والانحراف المعياري
  .رابع والخامس في العمر الزمني سنة تقريباًالفارق بين متوسط الصفين ال .4

  

  :محكات اختيار العينة

الذين شخصهم محك  تم اختيار عينة الدراسة المكونة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
  :بناء على المحكات التالية التباعد

التلميذ على درجة يتم تحديد ذلك من خلال حصول : ذكاء متوسط أو فوق المتوسط •
يقابل نسبة ذكـاء   ، )1998، كمال مرسي: ترجمة(الذكاء غير اللغوي  في اختبار

ذكاء التلميـذ عـن مـدى    في المدى المتوسط أو أكثر من ذلك، وأن لا تقل نسبة 
 .المتوسط

الدراسي لمـادة   تحصيليكون احرافاً دالاً بين درجة الذكاء للتلميذ و الأن : التباعد •
 .الكلمة المعد من معلمة المادة اللغة العربية والاختبار القرائي لتعرف

مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات (أن يشخص التلميذ من قبل معلميه عن طريق •
اءة إما خفيفة أو متوسطة ، بأن التلميذ يعاني من صعوبات في القر)2007، القراءة

 .أو شديدة
من لي أو سوء ظروف بيئية ألا يعاني التلميذ من إعاقات حسية، أو اضطراب انفعا •

طلاع على المعلومات والبيانات الأولية الطبية في السـجلات المدرسـية   خلال الا
 .ومن خلال تقييم المعلم للتلميذ
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  :أدوات الدراسة

لجمع المعلومات والبيانات اللازمة للإجابة عن أسئلة الدراسة، اسـتخدمت الدراسـة   
  :الأدوات التالية

   .)كمال مرسي: رجمةاختبار الذكاء غير اللغوي، ت(اختبار الذكاء  •
 .)فتحي مصطفى الزيات: إعداد( لصعوبات القراءة ةس التقدير التشخيصيييامق •
النموذج التشخيصي العلاجي القائم على استراتيجيات متنوعة لتنمية مهارة تعـرف   •

  )الباحث: إعداد(رابع والخامس الابتدائي ال ينوقراءة الكلمة للصف
: إعداد( ينالابتدائي الرابع والخامس ينا للصفاختبار مهارات تعرف الكلمة وقراءته •

  .)الباحث
  .)الباحث: إعداد(اختبار تشخيصي لقراءة الحروف الهجائية بأسمائها و أصواتها •
 

  :فيما يلي وصف لهذه الأدوات 

  ):1998كمال مرسي، : ترجمة(  :اختبار الذكاء غير اللغوي:أولاً
ويسـتخدم  ). 1998(عـام   إبراهيم مرسيهذا الاختبار كمال ل التقنين الثالثقام ب    

حيث يقيس  هذا الاختبار في الحصول على تقدير مبدئي للقدرة العقلية العامة عند الأطفال،
الاختبار قدرة المفحوص على التفكير من خلال إدراكه للعلاقات بين مجموعات من رموز 

أدوات  أو رسومات مصورة لأشكال هندسـية أو أشـخاص أو حيوانـات أو نباتـات أو    
  . خلوه من العامل المدرسيو خلوه من العامل اللغوي: ويمتاز الاختبار بميزتين .وغيرها

وهو يتكون . سنة فأكثر 14إلى  6يعد الاختبار ملائماً للتطبيق على الأطفال من سن 
أربعة منها مرتبطـة بعلاقـة تجعلهـا    : ويتكون كل بند من خمسة أشكال بنداً، )60(من 

ولا  ومختلفة عن الشكل الخامس الذي لا يرتبط معها في هذه العلاقـة،  نها،متشابهه فيما بي
ويقوم حل المشكلة في كل بند على إدراك العلاقة التـي تـربط   . ينتمي إليها من أي ناحية

والعلاقة التـي  . وتمييزها عن الشكل الذي لا يدخل معها في هذه العلاقة الأشكال الأربعة،
هي علاقات تشابه في الحجم أو الشكل أو الجنس أو الوظيفـة  تربط بين الأشكال الأربعة 

وعلى المفحوص أن يدرك الأبعاد المجـردة  . أو التتابع أو التقابل بين الأضداد أو التسلسل
  .والبنود متدرجة بالصعوبة وفق إحدى هذه العلاقات، للأشكال الخمسة ويصنفها
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  :الاختبارتطبيق   )أ 

الفاحص في الحالتين يقوم بشرح  لأنالتطبيق الجماعي  لىالتطبيق الفردي عيفضل 
ويجيب عن أسئلته واستفسـاراته   التعليمات ومساعدة المفحوص في حل الأمثل التدريبية،

. رحتى يتأكد من استيعابه للتعليمات وفهم العمل المطلوب في الإجابة عن بنـود الاختبـا  
ثم  ص من المفحوصين وضع القلم،يطلب بعدها الفاح دقيقة، 30ويستغرق تطبيق الاختبار
  .يجمع أوراق الاستجابة

     
 :فيما يلي وصف لإجراءات تقنين هذا الاختبار

 : ثبات الاختبار  )ب 

فقد تراوحت معاملات ثبات نصـفي   تم حساب معاملات ثبات الاختبار بعدة طرق،
تراوحـت  في حين  ،)0.88(و  )0.71(الاختبار بعد تصحيح الطول بمعادلة سبيرمان بين 

وهي جميعا تدل على أن اختبار الـذكاء   ،)0.89( و) 0.80(ألفا بين  كرونباخ  معاملات
سنة للعينات  15إلى 6غير اللغوي على درجة عالية من الثبات في جميع الأعمار من سن 

  .التي شملها التطبيق
وذلـك بعـد التطبيـق الأول     كما تم حساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة الاختبار،

وكانت معـاملات الثبـات حـوالي     ،)15-6( أعمارهم  تلميذا، 212بحوالي شهر على 
  .بالنسبة لنسب الذكاء الانحرافية )0.89(بالنسبة للدرجة الخام و  )0.84(

ه ؤحصل عليه رجاء أبو علام وزملا ذيتتفق نتائج ثبات الاختبار مع نتائج الثبات ال
أن اختبار الذكاء غير اللغوي مازال على درجة  وهذا يشير إلى في التقنين الأول والثاني،

  .عالية من الثبات في البيئة الكويتية
  

  :صدق الاختبار  )ج 
قام معد الاختبار بحساب صدق الاختبار تلازميا عن طريق تطبيق اختبـار الـذكاء   

تلميـذا   56بينية الكويت للذكاء على عينة مكونة مـن  –غير اللغوي مع مقياس ستانفورد 
ول والثاني المتوسط وكانت معاملات الارتباط بين نسب الـذكاء الانحرافيـة   بالصفين الأ

ويشير إلى وجـود   ،0.01وهو معامل دال إحصائيا عند مستوى  ،)0.39( على المقياسين
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ليسـت   -أي معاملات الارتباط  –لكنها  تلازم موجب بين نسب الذكاء على الاختبارين،
لاف مفهومي الذكاء الذين يقيسـهما الاختبـاران   وقد يرجع هذا الاختلاف إلى اخت. عالية

  .وطريقة قياسهما
  

  ):2007،فتحي الزيات:إعداد(مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات القراءة : ثانياً 
تهدف هذه المقاييس إلى الكشف عن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الـذي يتـواتر    •

باضطراب أو صـعوبات  لديهم ظهور بعض أو كل الخصائص السلوكية المتعلقة 
  .التعلم 

تـواتر هـذه   لمـدى   مقاييس بهدف الحصول على تقدير المعلـم قد أعدت هذه الل •
  .الخصائص السلوكية لدى التلاميذ

 ميذ موضوع التقدير وتكرار ملاحظتـه الجيدة بالطفل أو بالتل لذا فإن معرفة المعلم •
والحكم والتقدير  لهذه الخصائص لديه، ضرورية للاستخدام الصحيح لهذه المقاييس

  .الصادق من خلالها
من ثم فإن الاهتمام بقراءة كل فقرة أو خاصية سلوكية وتقدير مدى تواتر ظهورها  •

لدى الابن أو الطفل أو التلميذ موضوع التقدير يعد أمراً أساسياً عند الاستجابة على 
  .هذه المقاييس، وفي التشخيص الجيد لهذه الصعوبات

  
 :مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلموصف بطارية . أ

تم إعداد بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم للاستخدام في الكشف  
والتشخيص المبكر لذوي صعوبات التعلم من الطلاب، بدءاً من الصف الثالث حتى الصف 

دقة من النوع محكي ، وهي مقاييس تقدير ثابتة وصا)الثالث الإعدادي أو المتوسط(التاسع 
المرجع، وتتكون من ستة عشر مقياساً مستقلة منها خمسة مقاييس تتناول صعوبات التعلم 

الانتباه، والإدراك السمعي، والإدراك البصري، والإدراك الحركي، : النمائية، المتمثلة في
الرياضيات، القراءة، والكتابة، و: والذاكرة، وثلاثة أخرى تتناول صعوبات التعلم الأكاديمية

والمقياس التاسع يشمل ثماني مقاييس فرعيـة تتنـاول صـعوبات السـلوك الانفعـالي      
  : والاجتماعي، ونعرض لهذه المقاييس التي تقدمت على النحو التالي

تصف أشـكال السـلوك المرتبطـة    ) فقرة(بند  20 دير منها تتكون منكل مقياس تق
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ير، وعلى القائم بالتقدير قراءة كل بنـد  بصعوبات التعلم في المجال النوعي موضوع التقد
واختيار البديل الذي يصف على أفضل نحو ممكن مدى انطباق السلوك الذي يصفه البنـد  

وقد تـم  . دائماً، وغالباً، وأحياناً، ونادراً، ولا ينطبق: على التلميذ موضوع التقدير ما بين
نظريـة حـول الصـعوبات    اختيار بنود كل مقياس من خلال نتائج البحوث والكتابـات ال 

النوعية الخاصة في التعلم التي تم تحكيمها والتأكد من صلاحيتها مـن قبـل عـدد مـن     
المحكمين البارزين في مجال صعوبات التعلم، وكذلك من خلال التحلـيلات الإحصـائية   

 .الملائمة لمعاملات التمييز الفارق للبنود أو الفقرات
طريق جمع تقديرات المعلمين أو الآبـاء   يتم حساب الدرجات الخام لكل مقياس عن

وهذه الدرجات الخام يتم تحويلهـا بعدئـذ   ) أنماط السلوك الممثلة لهذه البنود(لجميع البنود 
 .وفقاً لأسس إعداد المئينيات Percentilesإلى مئينيات 

أي (استهدف من إعداد هذه المقاييس مساعدة القائمين بالتشـخيص مـن التعـرف    
ت الخاصة في التعلم لدى الأفراد موضوع التقدير، اعتماداً على تقدير الصعوبا) تشخيص

الخصائص السلوكية التي تعكس مدى تـواتر صـعوبات الـتعلم النمائيـة والأكاديميـة      
وصعوبات السلوك الاجتماعي والانفعالي المرتبطة بالصعوبات النوعيـة الخاصـة فـي    

 .المجالأكدتها الدراسات والبحوث المرتبطة بالتعلم، كما 
طبيعة تقويمية، كما أن لها طبيعة كيفية، حيث إنهـا تتكـون مـن    بالمقاييس  تتميز

تقديرات المعلمين والأخصائيين الإكلينكيين لأنماط محددة من السلوك تعكـس صـعوبات   
التعلم التي تمت ملاحظتها في مواقف تدريسية أو إكلينيكية حقيقية، داخل إطار كـل مـن   

 .البيت والمدرسة
أى القيم المعطاة من جانب القائمين بالتقدير الذين يعرفون التلميـذ  (التقديرات  هذه 

تستخدم للكشف في إطار كمي وكيفي لأنماط سلوك الفرد في المجـالات  ) موضوع التقدير
 .الستة عشر التي تقيسها هذه المقاييس

معالجـات  تم تحويل هذه البيانات الكمية إلى مئينيات تم الحصول عليها باسـتخدام ال 
بنيت عليه بطارية مقـاييس التقـدير هـو     والافتراض الأساسي التي. الملائمة الإحصائية

الحكم على السلوك الظاهر القابل للقياس والملاحظة والحكم الموضوعي الذي يعكس مدى 
كفاءة العمليات المعرفية المحددة التي يعتقد أنها ضرورية لكفاءة الأداء المعرفي النمـائي  

ديمي والمهاري، والتي يترتب على أي قصور أو اضطرابات فيها ظهور صعوبات والأكا
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التعلم النمائية المتعلقة بالانتباه والإدراك بأنماطه الثلاثة السمعي والبصـري والحركـي،   
 –المنطوقـة والمكتوبـة    -والذاكرة، وكذا كفاءة المهارات الأكاديمية المستخدمة في اللغة

 .  جتماعي والانفعاليالرياضيات، والسلوك الا

  
  :ثبات مقاييس التقدير التشخيصية. ب
  :Internal Consistencyطريقة الاتساق الداخلي . 1

لحساب الثبات بهذه الطريقة تم استخدام معادلة ألفا كرونباخ التي تعتمد على تبـاين  
وفقـاً   مفردات مقاييس التقدير، وقد تم إيجاد معامل ألفا على درجات أفراد العينة موزعة

أن معاملات الثبات مرتفعة بالنسـبة للمقـاييس   ، لكل من العمر الزمني والصف الدراسي
الفرعية الثمانية في كل مستوى من المستويات العمرية والصفية المختلفـة، فقـد كانـت    

، لمقيـاس الانتبـاه، وبـين    0.971، 0.931بالنسبة لصعوبات التعلم النمائية تتراوح بين 
0.935 ،0.975.  
  

  :معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية. 2
الفقرات (لحساب الثبات بهذه الطريقة يتم حساب معامل الارتباط بن جزئي الاختبار 

 10مفردات، والفقرات ذات الأرقام الزوجيـة وعـددها    10ذات الأرقام الفردية وعددها 
رعية الثمانية في كـل  ، وقد أتضح أن معاملات الثبات مرتفعة بالنسبة للمقاييس الف)فقرات

مستوى من المستويات العمرية والصفية المختلفة، فقد كانت بالنسـبة لصـعوبات الـتعلم    
  .لمقياس الانتباه 0.959، 0.927النمائية تتراوح بين 

  
  :صدق مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم. ج

: طـرق هـي   تم التحقق من صدق مقاييس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم بعدة
وفيما يلي بيان مدى . صدق المحتوى، وصدق التكوين والصدق العاملي، والصدق المحكي
  :صدق مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم بكل من هذه الطرق

 

  :صدق المحتوى )1
تم استخدام معاملات ارتباط كل فقرة بمجموع درجات المقياس الفرعي الـذي تنتمـي   
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 .الكلية للدراسةإليه لأفراد العينة 
، مما يشـير إلـى اتسـاق فقـرات     0.65حيث أن جميع معاملات الارتباط تزيد عن 

المقاييس الفرعية فيما تقيسه من ناحية، ومصداقية المقـاييس الفرعيـة فـي قياسـها     
  .للخصائص السلوكية موضوع التقدير من ناحية أخرى

  
  :الصدق البنائي أو صدق التكوين) 2

بنائي أو صدق التكوين استخدمنا ثلاث طـرق، علـى النحـو    للتحقق من الصدق ال
  : التالي

  : حساب العلاقات الارتباطية البينية بين درجات المقاييس الفرعية
           لبيان العلاقات الارتباطية البينية للمقاييس الفرعية الثمانية لبطارية مقاييس التقـدير  

الارتبـاط بـين درجـات هـذه      التشخيصية لصعوبات التعلم، تم حساب معاملات
 .المقاييس

، حيث تراوحت قيمهـا بـين   0.001أن جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى 
  ).0.860(إلى ) 0.611(

  
النموذج التشخيصي العلاجي القائم على استراتيجيات متنوعة لتنمية مهارة تعرف  :ثالثاً

  )الباحث: دداإع(الكلمة للصفين الرابع والخامس الابتدائيين  وقراءة
  
  :فكرة البرنامج 

ة قائمة على نمـاذج  رنامج على أليات للتدخل تقدم من خلالها أنشطة قرائيبيشتمل ال
وأنشطة فردية لكل تلميذ من ذوي صعوبات تعرف الكلمة بحسب حاجـة   تشخيصية

  : من خلال ما يلي حاجة التلميذ ، وقد تم تحديدالتلميذ
  ).2007إعداد فتحي الزيات، (ات القراءة مقياييس التقدير التشخيصية لصعوب .1
مـن   المقدمة) رسميةالغير ( تعرف الكلمة وتعرف الحروف الهجائية اختبارات .2

  .المادة والباحث ةقبل معلم
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  :الهدف العام من البرنامج
تنمية مهارة تعرف الكلمة لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة بالصفين الرابع والخامس 

آليات التدخل والأساليب والطرق متعددة الأنشطة، وذلك بنـاء علـى   الابتدائي من خلال 
  .نماذج تشخيصية لكل حالة

  
  : أسس إعداد البرنامج 

التي يعاني منها كل تلميذ  النوعية اختيرت أنشطة التدخل على أساس الصعوبات .1
 ةس التقدير التشخيصييياتعرف الصعوبات من خلال مق وقد تمعلى حدة، 

الاختبارات التشخيصية غير الرسمية  وأيضاً) لفتحي الزيات(لصعوبات القراءة 
، وقد تم اختيار الأنشطة بعد إعادة النظر إلى ما المادة والباحث ةمعلمتها التي قدم

 :يلي
 . حاجة التلميذ للنشاط حيث أنه يعاني من ضعف في بعض مهارات القراءة   . أ

 .د معرفة نواحي القوة والضعف لكل تلميذالأهداف السلوكية المراد تحقيقها بع  . ب
يوضح الاختبارات غير الرسمية التي طبقت على التلاميذ لمعرفة ) 3(الجدول 

جوانب القوة والضعف لديهم لبناء البرنامج، حيث تمت مقارنة التلاميذ الذين 
  .يعانون من صعوبات في التعلم بأقرانهم العاديين في هذه الاختبارات

  
  تبارات غير الرسمية التي طبقت على عينة الدراسةالاخ) 3(جدول 

درجة 
  الاختبار

28  28  28  28  30  30  10  10  10  

أ��ء   الاختبار
  ا���وف

��ت 
ا���وف 
����  ا�

��ت 
ا���وف 
�����  

��ت 
ا���وف 
�! �ة�  

%$�أ آ"�� 
 &' �(�!'
,+ث أ(�ف 
  '0 ا��/!.-

%$�أ آ"�� '!�)� 
 �1�'&  ,+,� وأر
  أ(�ف '0 ا��/!-

 3.�4
ا���ف 

��" 5�
  ا� �0%

 3.�4
ا�!"�� 
5�"�� 
  ا� �0%

 3.�4
ا�!"�� 
-.�����  

  
طرق تدريس  ، وطبقت أيضاًعلى حده بحسب حاجة كل تلميذ قدمت أنشطة البرنامج

 طريقـة تعـدد  (  :ومن هذه الطرق ما يلي في عدد من الدراسات السابقة، ثبتت فاعليتها
الطريقـة   –طريقة الحاسب الآلي  –جلنجهام طريقة أورتون  –فيرنالد طريقة  –الحواس 
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وقد تم . الألعاب التعليمية التربويةطريقة  –الطريقة التوليفية  –الطريقة الجزئية  –الكلية 
مراعاة مستوى أساسه أداء التلميذ في كل مرحلة من مراحـل البرنـامج، ويـتم تحديـد     

م مع حاجة التلميذ وأنماط التعلم المفضلة لديه، الأساليب والطرق التعليمية أو تغيرها لتتلاء
وإعطاء التلاميذ أنشطة إثرائية منزلية، وتغذية راجعة، وتعزيز فوري للذين تقدم مستواهم 

  .في مهارة تعرف الكلمة
  

  :طبيعة التدخل
إعداد الأنشطة مبينة على نماذج تشخيصية تحدد صعوبات  على اعتماد يقوم التدخل

الكلمة لدى تلاميذ عينة الدراسة، من خلال مقياس التقدير التشخيصـي والاختبـار    عرفت
  .التتشخيصي

  
  :زمن التدخل

  .دقيقة لكل تلميذ 30الجلسة . 1
بواقع ثلاث جلسات أسبوعياً ها أسبوعان و ثلاث مراحل علاجية، كل مرحلة مدت. 2

التدخل وبذلك يصـبح مجمـوع   ومن ثم مرحلة المتابعة التي قدمت بعد ثلاث أسابيع من 
    .جلسة 18الجلسات 
  

  :القائم بالتدخل
المحددة لكل تلميذ  والطرق بناء على التشخيص بتطبيق الأنشطة تقوم: معلمة المادة 

  .وفقاً لنتائجه في الاختبارات التشخيصية
يقوم بتوجيه المعلمة وإن لزم الأمر يقوم بالتـدخل المباشـر فـي العمليـة     : الباحث

يمية من خلال تدريس التلميذ وخاصة في تقديم التعزيز أو تكثيف الأنشطة التعليميـة  التعل
  .للتلميذ

الإشراف والمتابعة في البيت، وتحديداً لضمان الاسـتفادة مـن الأنشـطة    : الوالدان
وبعـد ذلـك    الإثرائية، والإشراف والمتابعة يكون من خلال تقديم الأنشطة المنزلية للتلميذ

  .قوم بتصحيحها ومكافأة التلميذ معنوياً أو مادياًة لتللمعلم ذيعيدها التلمي
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  :آليات التدخل
  :آليات عامة -أ

ي صعوبات تعرف الكلمة، حيث كان الهدف منها أنشطة قرائية لكل تلميذ ذ تم تقديم
كلمة مكونـة مـن    30كلمة من أصل  23 دف العام للبرنامج وهو تعرفالوصول إلى اله

 30كلمة مـن أصـل    23 التلميذ العادي يستطيع تعرف(حيث أن  ثلاثة  حروف أو أكثر
  ).كلمة الذي يمثل متوسط العاديين

  :آليات نوعية -ب
  .بحسب نمط الصعوبة التي لديه ت كل تلميذ على حدةأنشطة خاصة تراعي متطلبا 

  :قسمت آليات التدخل النوعية إلى ما يلي
  اختبار قبلي

  .ي صعوبة تعرف الكلمة قبل التعرض للبرنامج العلاجيذبار قبلي لمعرفة مستوى التلميذ اخت •

  آليات تدخل المرحلة الأولى
تقدم الاستراتيجيات التربوية العامة الخاصة بالقراءة، والتي قد جربت وتم إثبات فعاليتها لكل التلاميذ في التعليم  •

 ، حيث)جلنجهام –فيرنالد  -حواسمتعددة ال طريقة( العام و التعليم الخاص، ومن هذه الاستراتيجيات المختاره
يستخدم التدريبات والأنشطة المختلفة المختارة  دق وفعالية، ويقوم معلم التعليم العام بتقديم تلك الاستراتيجيات بص
  .من البرنامج العلاجي المقترح بحسب صعوبة التلميذ

، )الرسم البياني(ية التدريس المحكمومن خلال آل متابعة وتقييم تطور تقدم التلميذ في تعرف الكلمة بشكل مستمر •
 .ويتم ملاحظة تقدم كل تلميذ على أساس مدى تحقيق الأهداف المرجوه عن طريق عمل ملف لكل تلميذ ومتابعته

• على ما سبق تعديل وتكييف محدود لأسلوب التعلم والاستراتيجيات التربوية في المرحلة الثانية للتلاميذ الذين  بناء
الكلمة إلى مستوى الاتقان من مثل تطبيق طريقة الاخفاء و الطريقة الكلية و  مهارة تعرف لم يصل مستواهم في

  .الطريقة الصوتية وغيرها من الطرق
  آليات تدخل المرحلة الثانية

التدخل التربوي في هذه المرحلة يكون على أساس الاحتياجات الخاصة لكل تلميذ من خلال التقييم المستمر الذي   •
   .التلميذ إذا تبين عدم تحسن يندرج تحت التدريس المحكم، مع تكثيف الأنشطة وتغيير الاستراتيجيات المستخدمة

لموضوعية ومدى فاعليتها لحل المشكلة من خلال المتابعة يتم الإشراف على تقدم التلميذ وتقييم الخطة التربوية ا •
 .والباحث ةالمختص ةالمستمرة تحت إشراف المعلم

أن التلميذ يستمر في  بمعنى. التدخل التربوي يصمم على انه مساعد للتعليم العام وليس تعويضاً أو إحلالاً له •
هه له من خلال أنشطة الفصل الخاص أو غرفة الموج الاستراتيجيات المكثفةتوجيه  الدراسة بالصف الدراسي مع

من مثل الدمج بين الطريقة الكلية والطريقة الجزئية و التنويع بطرق التدريس للوصول إلى أفضل  المصادر
  .النتائج

  آليات تدخل المرحلة الثالثة
المرحلة السابقة، تقدم مستوى التلاميذ العاديين بعد أن خضعوا للتدخلات في  ميذ الذين لم يصل مستواهم إلىالتلا •



87 
 

 

 التعلم المفضل لخدمة التلميذ ورفعومعرفة أسلوب التعلم المفضل لديهم وتوظيف أسلوب  اًلهم أنشطة أكثر تكثيف
مستواه، للوصول إلى أفضل النتائج، والتلاميذ الذين لم يصل مستواهم إلى مستوى الاتقان للبرنامج العلاجي بعد 

يكونوا تلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة، ولا نستطيع الجزم بأن لديهم صعوبات  المرحلة الثالثة، من الممكن أن
في التعلم ولكنهم بحاجة حقيقية إلى خدمات التربية الخاصة و ذلك بسبب مشكلات في التعلم أو نقص في الدافعية 

  .أو غيرها
  )مرحلة المتابعة(آليات مرحلة المتابعة 

 أسابيع من ةبعد مرور ثلاث البرنامج، ومدى ثبات مستوى تحصيلهم القرائيمتابعة التلاميذ المستفيدين من  •
داء التلميذ المتوسط يعتبرون من التلاميذ الذين يذ الذين ينخفض مستوى أدائهم عن أالتدخل، والتلام الانتهاء من

بعد  لاحظ الباحث تراجع أداء تلميذين ذوي صعوبات تعلم، وقد لخدمات التربية الخاصة بأنهم قد يكونوا هم بحاجة
  .استجابتهما للتدخل

  :خطة البرنامج
  المرحلة الأولى

  
  تقويم مرحلي

  
  ثرائية منزلية أنشطة إ

  
  المرحلة الثانية

  
  تقويم مرحلي

  
  ثرائية منزلية أنشطة إ

  
  المرحلة الثالثة

  
 تقويم مرحلي

    
  ثرائية منزليةأنشطة إ

  
  مرحلة المتابعة
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  :6راء ا���!�.&
، وذلـك لتـدوين   العربيـة محكماً في مجـال اللغـة    12عرض البرنامج على تم 

لتلاميذ ومدى ملاءمتها، حيث تم الأخذ فـي  الملاحظات حول البرنامج والأنشطة المقدمة ل
  .اغات اللغويةالأخطاء النحوية والصي في تعديل بعض المحكمين الاعتبار آراء

 
  :�9ق ا���!�.&

'A ا�1+@?) 4(%�>5 ا�;9ول (�Bا� ?C  طق ا���!�.& �!- )/�  ) E ا4
 FGطر/H9ف    ا�Iا� JB4�%

ط/H��  
  K 9فIا�

ط/H�� JB4�%K  
 �L.Mا�
��.��  

 �.L �L.Mا�
��.��  

ق �4Kا �B (
طB4رKا ?C  

ق�4Kا �B (  
�L.Mا� ?C  

1  12  -  11  1  100%  91,6% 
2  12  -  7  5  100%  58,3%  
3  12  -  11  1  100%  91,6%  
4  12  -  12  -  100%  100%  
5  12  -  12  -  100%  100%  
6  12  -  12  -  100%  100%  
7  12  -  12  -  100%  100%  
8  12  -  11  1  100%  91,6%  
9  12  -  10  2  100%  83,3%  
10  12  -  12  -  100%  100%  
11  12  -  12  -  100%  100%  
12  12  -  11  1  100%  91,6%  
13  12  -  10  2  100%  83,3%  
14  12  -  12  -  100%  100%  
15  12  -  11  1  100%  91,6%  
16  12  -  12  -  100%  100%  
17  12  -  11  1  100%  91,6%  
18  12  -  8  4  100%  66,6%  
19  12  -  9  3  100%  75%  
20  12  -  9  3  100%  75%  
21  12  -  11  1  100%  91,6%  
22  12  -  11  1  100%  91,6%  
23  12  -  11  1  100%  91,6%  
24  12  -  11  1  100%  91,6%  
25  12  -  11  1  100%  91,6%  
26  12  -  11  1  100%  91,6%  
27  12  -  11  1  100%  91,6%  
28  12  -  11  1  100%  91,6%  
29  12  -  11  1  100%  91,6%  
30  12  -  12  -  100%  100%  
31  12  -  11  1  100%  91,6%  
32  12  -  11  1  100%  91,6%  
33  12  -  11  1  100%  91,6%  
34  12  -  11  1  100%  91,6%  
35  12  -  11  1  100%  91,6%  
36  12  -  11  1  100%  91,6%  
37  12  -  11  1  100%  91,6%  
38  12  -  10  2  100%  83,3%  
39  12  -  11  1  100%  91,6%  
40  12  -  12  -  100%  100%  
41  12  -  11  1  100%  91,6%  
42  12  -  11  1  100%  91,6%  
43  11  1  9  3  91,6%  75%  
44  12  -  11  1  100%  91,6%  
45  12  -  10  2  100%  83,3%  
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 FGطر/H9ف    ا�Iا� JB4�%
ط/H��  

  K 9فIا�
ط/H�� JB4�%K  

 �L.Mا�
��.��  

 �.L �L.Mا�
��.��  

ق �4Kا �B (
طB4رKا ?C  

ق�4Kا �B (  
�L.Mا� ?C  

46  12  -  12  -  100%  100%  
47  12  -  12  -  100%  100%  
48  12  -  12  -  100%  100%  
49  12  -  12  -  100%  100%  
50  12  -  11  1  100%  91.6%  
51  12  -  11  1  100%  91.6%  
52  12  -  11  1  100%  91.6%  
53  12  -  11  1  100%  91.6%  
54  12  -  12  -  100%  100%  
55  12  -  12  -  100%  100%  
56  12  -  12  -  100%  100%  
57  12  -  11  1  100%  91,6%  
58  12  -  12  -  100%  100%  
59  12  -  11  1  100%  91,6%  
60  12  -  11  1  100%  91,6%  
61  12  -  12  -  100%  100%  
62  12  -  11  1  100%  91,6%  
63  11  1  10  2  91,6%  83,3%  
64  12  -  12  -  100%  100%  
65  12  -  12  -  100%  100%  
66  12  -  12  -  100%  100%  
67  12  -  12  -  100%  100%  
68  12  -  12  -  100%  100%  
69  12  -  12  -  100%  100%  
70  12  -  11  1  100%  91,6%  
71  12  -  12  -  100%  100%  
72  12  -  12  -  100%  100%  
73  12  -  12  -  100%  100%  
74  12  -  11  1  100%  91,6%  

  :ما يلي )4( الجدول يتضح من
  .بشكل عام كانت جيدةأن نسبة الاتفاق بين المحكمين على البرنامج العلاجي  .1
 .الاتفاق بين المحكمين على مدى ارتباط الهدف بالنشاط كانت جيدة أن نسبة .2
  .كانت جيدة اللغوية أن نسبة الاتفاق بين المحكمين على الصياغة .3
  

لخـامس  الرابـع وا  ينمهارات تعرف الكلمـة وقراءتهـا للصـف    اتاختبار: رابعاً
  ):الباحث: إعداد(الابتدائي
  

  :اتالهدف من الاختبار
إلى تحديد مستوى التلميذ في تعرف الكلمات المكونة مـن ثلاثـة    اتهدف الاختبارت

، مراعياً التشكيل أثناء القراءة، حيث تقدم الاختبارات بعـد كـل   حروف أو أكثر وقراءتها
  .مرحلة من مراحل التدخل لقياس مستوى التلميذ
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  :اتوصف الاختبار

حروف وكلمات مكونة  من ثلاثين كلمة، منها كلمات مكونة من ثلاثةيتكون الاختبار 
من أربعة حروف أو أكثر متدرجة في الصعوبة، وعلى التلميذ قراءة الكلمات والتعـرف  

واضح للفاحص، وقد أعد الباحـث  وعليها مراعياً التشكيل وقراءة الكلمة بصوت مسموع 
  .ختبارات متكافئة مع هذا الاختبارثلاثة ا

، ومن ثم يقوم التلميذ بقراتهـا  الاختباريشير الفاحص إلى الكلمة المراد قراءتها في 
بصوت واضح، وعلى الفاحص وضع علامة صح أمام الكلمة التي قرأت بشكل صـحيح  

  .وعلامة خطأ أمام الكلمة التي قرأت بشكل خاطئ
  

  :ات وتصحيحهاطريقة تطبيق الاختبار
على التلاميذ بصورة فردية، وذلك بعد شـرح تعليمـات    بعد مرحلته طبق الاختباري

حيث يقدم الفاحص الاختبار للتلميذ ويشير إلـى الحـروف    الاختبار وكيفية الإجابة عليه،
كلمـة   30أما بالنسبة لتصحيح الاختبار والمكـون مـن    ،)كل حرف على حده(الهجائية 

عن كل إجابة صحيحة على كل  متدرجة في الصعوبة، فإن المفحوص يعطي درجة واحدة
  .كلمة

  
  :اتالاختبار صدق 
  :من خلال ما يلي ب الصدقحسا تم
   

  :صدق المحكمين .1
، وقد تم تغييـر  من المحكمين المختصين في المجال على عدد اتعرض الاختبارتم 

  .النهائي اإلى شكله اتالاختبار تحتى وصل عض الكلمات من خلال آراء المحكمينب
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  :الصدق التلازمي .2
اختبارات تعرف الكلمـة، ودرجـاتهم   تم حساب معامل الارتباط بين درجات التلاميذ في 

  .يوضح معاملات الارتباط) 5(والجدول . الكلية في مادة اللغة العربية
  معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ في اختبارات تعرف الكلمة ودرجاتهم): 5(جدول 

  في مادة اللغة العربية

  تحصيل التلاميذ في مادة اللغة العربية  اختبار تعرف الكلمة

  اختبار تعرف الكلمة
)1(  

  0.993  معامل الارتباط
  0.00  مستوى الدلالة

  15  حجم العينة

  اختبار تعرف الكلمة
)2(  

  0.893  معامل الارتباط
  0.00  مستوى الدلالة

  15  حجم العينة

  اختبار تعرف الكلمة
)3(  

  0.989  معامل الارتباط
  0.00  مستوى الدلالة

  15  حجم العينة

  تعرف الكلمةاختبار 
)4(  

  0.731  معامل الارتباط
  0.002  مستوى الدلالة

  15  حجم العينة

  : ما يلي) 5(يتضح من جدول 
أن معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ في اختبارات تعرف الكلمة، ودرجاتهم . 1

 و) 0.731(الكلية في مادة اللغة العربية دالة حيث تراوحت معاملات الارتباط ما بين 
، مما يدل على أن الاختبار )0.002(و) 0.00(، ومستوى الدلالة يتراوح ما بين )0.993(

 .يتمتع بدرجة مقبولة من الصدق
  

  :ثبات اختبارات تعرف الكلمة
، وقد كانـت نتـائج   طبيق الاختبار على العينة العشوائيةت لإيجاد ثبات الاختبار كان

 ـ  الأربع في تعرف الكلمة الاختبارات اوي المتوسـطات  متناسقة ومتكافئة عن طريـق تس
الحسابية في الاختبارات الأربع وعدم تغير المتوسط الحسابي للتلاميذ بشكل واضح ممـا  

   .يؤكد على تناسق وتكافؤ الاختبارات وثباتها
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تم حساب المتوسطات الحسابية لدرجات التلاميذ في اختبارات تعرف الكلمة، حيـث  
يوضح لنا تقـارب  ) 6(إلى التكافؤ بين هذه الاختبارات والجدول أشارت هذه المتوسطات 

  .هذه المتوسطات في كل الاختبارات
يوضح متوسطات درجات تلاميذ العينة العشوائية على الاختبارات القبلية ) 6(الجدول 

  .والبعدية في التعرف على الكلمة
  التلميذ رقم

ختبارالتعرف على ا
 1الكلمة

ختبار التعرف على ا
  2الكلمة 

ختبار التعرف على ا
  3الكلمة 

 ختبار التعرف علىا

  4الكلمة 
1  23  22  22  23  
2  29  30  29  30  
3  26  24  25  25  
4  28  28  29  29  
5  21  20  20  20  
6  14  12  13  14  
7  28  27  28  27  
8  22  23  22  20  
9  29  30  29  30  
10 15  14  15  14  
11  22  12  22  11  
12  14  13  12  12  
13  27  26  27  13  
14  25  25  26  14  
15  17  18  17  15  

?�     22.5               22.4          22.33             22.66        ا�����J ا�� 

 

 :ما يلي )6( يتضح من الجدول
تساوي متوسطات أداء التلاميذ في الاختبارات الأربعة الذين لـم يتعرضـوا لأي     

 .تتمتع بدرجة مقبولة من الثباتأن الاختبارات تدخل، مما يدل على 
  

: إعـداد (جائيـة بأسـمائها و أصـواتها    اختبار تشخيصي لقراءة الحروف اله: خامساً
  ):الباحث

  
  :وصف الاختبار

والدرجـة الكليـة   لكل حرف درجـة واحـدة،    اًهجائي اًحرف 28اختبار مكون من  
عبارة عـن أسـماء    مرات، الاختبار الأول 4، وقد طبق هذا الاختبار درجة 28للاختبار 

الفتحـة   لث والرابع عبارة عن أصوات مـع الحركـات  الحروف، والاختبار الثاني والثا
  .والضمة والكسرة
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  :الهدف من الاختبار
لحـروف الهجائيـة والتعـرف عليهـا بأسـمائها      امستوى التلميذ في قراءة  تحديد
  .وأصواتها
  

 :طريقة التطبيق والتصحيح

يطبق الاختبار على التلاميذ بصورة فردية، وذلك بعد شرح تعليمات الاختبار وكيفية 
 يقدم الفاحص الاختبار للتلميذ ويشير الفاحص إلى الحروف الهجائيـة حيث الإجابة عليه، 

حرف حرف بطريقة عشوائية، ويطلب من التلميذ ذكر أسم الحرف في غضـون ثـلاث   
  .الورقة بنفس الوقت ومن ثم تسجل درجة التلميذ ، وتسجل علامة صح أو خطأ علىثوان

  
  :إجراءات الدراسة

  :فيما يلي تتمثل إجراءات التطبيق الميداني
 ـ ،اختار الباحث ثلاث مدارس من محافظة مبارك الكبير بشـكل عشـوائي   .1  يوه

ومدرسة الملا سعود الصقر  )بنات(ومدرسة العدان) بنات(مدرسة المطوعة منيرة  
  ).بنين(

 501المكونة مـن   اختبار الذكاء غير اللغوي على جميع أفراد العينة الأولية طبق .2
  .ين الرابع والخامس الابتدائيمن الصفتلميذاً وتلميذة 

 تحديد درجات التلاميذ في مادة اللغة العربية للسنة الماضية وتطبيق اختبار قـراءة  .3
ي مهارة تعرف الكلمة أداء التلميذ فلمعرفة من قبل المعلمة، وذلك ) تعرف الكلمة(

، لـذلك لايمكـن   حيث كان المتوسط الحسابي للتحصيل العام للغة العربية مرتفـع 
الاعتماد على التحصيل العام للغة العربية في حساب محك التباعد بسبب ارتفـاع  

وذلك بسبب قـانون الترفيـع فـي وزارة     ،النسبة غير الموضوعية في العلامات
تعرف عليه عن طريق إدارة المدرسة، ويقصد بـه   والذي) دولة الكويت(التربية 

عدم رسوب أي تلميذ في الصفوف الابتدائية إلى أن يصل إلى الصـف الخـامس   
 .الابتدائي
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في القراءة للتأكد من مستوى التلميذ في ت معلمات الفصل اختباراً غير رسمي طبق .4
 4.1تلاميـذ  القراءة والتأكد من صحة التحصيل العام،  فكان المتوسط الحسابي لل

اسـتخدم الباحـث كـل مـن      عليه،. من عشرة  في اختبار القراءة غير الرسمي
 IQ(الذكاء+ التحصيل العام في مادة اللغة العربية + التحصيل النوعي في القراءة 

+Ach +Teacher ( لحساب التباعد بين الذكاء والتحصيل واستبعاد التلاميذ الذين
 .ينطبق عليهم محك التباعد لا

تحديد التلاميذ ذوي صعوبات القراءة من خلال تطبيق محك التباعد، حيـث يعـد     .5
التلميذ من ذوي صعوبات القراءة إذا كان لديه تباعد بين الدرجة المعيارية للـذكاء  

الكلي لمادة اللغة العربية والتحصيل القرائي من خلال  والدرجة المعيارية للتحصيل
، )إعـداد الباحـث  (ادة في مهارات تعرف الكلمةالاختبار المقدم من قبل معلمة الم

تلميذاً لديهم تباعد بين الذكاء والتحصيل الدراسـي ) 45(بلغت العينة  ،عليه وبناء 
وبعد تطبيق مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة استبعد من العينة تلميذان 

لك بسبب انتقـالهم  تلميذاً من العينة وذ 13تلميذاً، ومن ثم استبعد  43لتصبح العينة 
تلميذاً، طبق عليهم نمـوذج الاسـتجابة    30من المدارس المختارة، لتصبح العينة 

 .للتدخل
تلاميذ العينة من خلال مقياس التقدير التشخيصي تحديد الخصائص السلوكية لدى   .6

 . لصعوبات القراءة

 –س  – ذ –د  –ج (الحروف الهجائية الأكثر تكراراً عند التلاميذ وهي  تم تحديد  .7
في قراءة  من خلال تطبيق اختبارات غير رسمية) ك –ق  –ظ  –ط  –ض  –ش 

  .لمعرفة نواحي القوة والضعف لدى التلاميذ الحروف الهجائية
الرابع والخامس الابتـدائي وثـلاث    ينتطبيق اختبار قبلي في تعرف الكلمة للصف .8

متكافئة على عينة تطبيق الاختبار مع صوره ال: صور متكافئة له، من خلال ما يلي
وذلك لمعرفة المتوسط الحسابي للتلاميذ على الاختبار  اًتلميذ 15عشوائية وعددها 

كلمة مكونـة   23وصوره المتكافئة، حيث أن التلميذ متوسط المستوى تعرف على 
دقـائق، أي   3 من خلال ثلاثين كلمة وبزمن لا يزيد عن من ثلاث حروف أو أكثر

ثلاثين كلمة، وأتضـح   أصل كلمة من 23أن التلميذ العادي يستطيع التعرف على 
ذلك بعدما احتسب المتوسط الحسابي لاختبار تعرف الكلمة، لعينة عشوائية تشـمل  
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 .ذوي صعوبات التعلم والعاديين
، )نمـوذج الاسـتجابة للتـدخل   ( طارالبرنامج العلاجي بشكل فردي تحت إتطبيق  .9

هـذا  إن . خر بحسب احتياج التلميـذ للتـدخلات  لف البرنامج من تلميذ إلى آويخت
رنـامج  البرنامج قائم على عدد من الاستراتيجيات وطرق التدريس، وقد استمر الب

 30الواحـدة   ة ثلاث مرات أسبوعياً، مدة الجلسةواحد لمدة ستة أسابيع بواقع جلسة
مراحل والتلميذ الـذي يسـتجيب    دقيقة كحد أقصى وكان هذا البرنامج مقسم لثلاث

للتدخلات في المرحلة الأولى يخرج من مظلة صعوبات التعلم والذي لا يسـتجيب  
  .ينتقل إلى المرحلة الثانية 

الخامس الابتدائي، بعـد  الرابع و  ينتعرف الكلمة للصف) 1(تطبيق اختبار بعدي  .10
 .المرحلة الأولى لمعرفة التلاميذ المستجيبين للتدخل

الخـامس  الرابع والخـامس   ينفي تعرف الكلمة للصف) 2(تطبيق اختبار بعدي   .11
 .الابتدائي، بعد المرحلة الثانية لمعرفة التلاميذ المستجيبين للتدخل

الخامس الابتـدائي،   ين الرابع وفي تعرف الكلمة للصف) 3(عدي تطبيق اختبار ب .12
 .لبعد المرحلة الثالثة لمعرفة التلاميذ المستجيبين للتدخ

يطبق هـذا   .الرابع و الخامس الابتدائي ينتعرف الكلمة للصف) 4(تطبيق اختبار  .13
الاختبار في مرحلة المتابعة بعد ثلاث أسابيع من انتهاء التطبيق، لمعرفة التلاميذ 

هؤلاء التلاميذ لا نستطيع الجـزم  . ض مستواهم بعد استجابتهم للتدخلالذين انخف
وقد يكونوا لأن من الممكـن أن يرجـع سـبب    بأنهم ذوو صعوبات تعلم القراءة 

 :انخفاض مستوى التلاميذ عن مستوى الإتقان المتوسط للأسباب التالية
  .نقص في دافعية التعلم لدى التلميذ .1
 .عدم استعداد التلميذ للاختبار المقدم له .2
 .الطرق لا تناسب التلميذ، لذلك لم يكن لها الأثر في ثبات مستوى التلميذ .3
 .ي من إرهاقالتلميذ يعان .4
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  :صعوبات التطبيق

  :لقد واجه الباحث بعض الصعوبات أثناء عملية التطبيق
التنسيق مع الهيئة الإدارية في المدارس وتحديد الوقت الذي يناسب التلاميذ لكـل   •

مدرسة على حدة، حيث كانت بعض المدارس تجد صعوبة في إعطـاء الباحـث   
  .المدرسي بعض الوقت بسبب انشغال المعلمات بالمنهج

عدم تقديم العون والمساعدة من بعض المدارس في تقليل نصاب جدول معلمة من  •
المعلمات للمشاركة في تقديم البرنامج العلاجي للتلاميذ ومتابعتهم، مما أدى إلـى  

  . تدخل الباحث وتقديمه الأنشطة
غياب بعض التلاميذ عن البرنامج العلاجي، الذي استدعى تأجيل التـدخل ليـوم    •

  . رآخ
عدم تعاون بعض أولياء الأمور مما أدى إلى عدم استفادة بعـض التلاميـذ مـن     •

 .الأنشطة الإثرائية
  

  :الإحصائيةالأساليب 

 .لحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري SPSSالاكسل و استخدم الباحث  •
القـائم  استخدم الباحث الطريقة اليدوية في تحليل النتائج من خلال مراحل النموذج  •

 .على أربعة مراحل تبدأ من المرحلة الأولى وتنتهي بمرحلة المتابعة
، الذي يقوم على عمل (Precision Teaching)استخدم الباحث التدريس المحكم  •

  .بروفايلات لمعرفة مدى تقدم أداء كل تلميذ
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  الفصل الرابع

  عرض النتائج ومناقشتها

 الأولالنتائج المتعلقة بسؤال الدراسة  •

 مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول •

 النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني •

 مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني •

 النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثالث •

 مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثالث •

 النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الرابع •

 مناقشة النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الرابع •
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  الفصل الرابع  

  عرض النتائج ومناقشتها

   
  :ةمقدم

يعرض هذا الفصل نتائج الدراسة في ضوء التحليل الإحصائي للبيانـات التـي تـم    
  :جمعها بعد تطبيق أدوات الدراسة والتي من خلالها تمت الإجابة عن أسئلة الدراسة وهي

  
ما مدى مصداقية نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد ذوي صـعوبات  : الأولالسؤال 

  مقارنة بمحك التباعد؟) تعرف الكلمة(تعلم القراءة 
  

ما مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص ذوي صعوبات : السؤال الثاني
 ؟) تعرف الكلمة(تعلم القراءة 

  
تدخل في عـلاج ذوي صـعوبات   الاستجابة للما مدى فاعلية نموذج : السؤال الثالث

حك التباعد كنموذج للتحليل كنموذج للتحليل الكيفي مقارنةً بم) تعرف الكلمة(القراءة 
  ؟الكمي
  

لـم  في علاج ذوي صعوبات تع ما مدى ثبات آليات الاستجابة للتدخل: السؤال الرابع
  ؟)تعرف الكلمة(القراءة 
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  :الذي ينص على ما يليالنتائج المتعلقة بالسؤال الأول و
 ذوي صعوبات تعلم القراءة ما مدى مصداقية نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد" 
  ".مقارنة بمحك التباعد؟ )تعرف الكلمة(
  

باسـتخدام   نتائج مراحل تحديد ذوي صعوبات تعلم القـراءة  للإجابة عن هذا السؤال تم تعرف
يوضـح تلـك   ) 7(والجـدول  ، ونموذج الاستجابة للتدخل، محك التباعد بين الذكاء والتحصيل نموذج

  .المراحل
  

مراحل تحديد ذوي صعوبات تعلم القراءة عن طريق محك التباعد و نموذج  )7( جدول
  الاستجابة للتدخل

عدد التلاميذ 
ذوي 

صعوبات تعلم 
القراءة وفقاً 
لمحك التباعد 
والاستبعاد 
 قبل تطبيق
نموذج 

الاستجابة 
  30للتدخل 

عدد التلاميذ 
وفقاً لنموذج 
الاستجابة 

  للتدخل

نهاية المرحلة 
  الأولى

نهاية المرحلة 
  الثانية

نهاية المرحلة 
  الثالثة

  مرحلة المتابعة

  المتوسط  العدد  المتوسط  العدد  المتوسط  العدد  المتوسط  العدد

بلغ المتوسط 
الحسابي 

للتلاميذ قبل 
التدخل 

تعرف  لمهارة
  11الكلمة 

  26.6  20  27  6  28.2  5  27.36  11  المستجيبون

غير 
  المستجيبين

19  16  14  19  8  18.12  10  18.2  

  .المستجيبون هم التلاميذ الذين وصل مستواهم إلى مستوى الاتقان* 
  .درجة) 23(ومحك الاتقان ) 30(الدرجة النهائية * 
  

 :مايلي يتضح من نتائج الجدول السابق
وجود فروق واضحة من حيث العدد في تحديد ذوي صعوبات التعلم بين محـك  . 1
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ستجابة للتدخل التباعد ونموذج الاستجابة للتدخل، حيث تشير نتائج الدراسة بأن نموذج الا
عانون من صعوبات في تعلم القراءة وفقاً لمحك التباعد، بأنهم عدد التلاميذ الذين ي قد قلص

قراءة، حيث تبين بأنهم لا يعانون حقيقةً من صـعوبات تعلـم   يعانون من صعوبات تعلم ال
القراءة، ويمكن أن يرجع ضعف التحصيل الدراسي لديهم إلـى سـوء فـي المـدخلات     

  .التدريسية أو نقص في الدافعية نحو التعلم
انخفض عدد التلاميذ ذوي صعوبات تعلـم القـراءة    المرحلة الأولى للتدخل بعد. 2

  .تلميذاً 19، إلى )عدوفقاً لمحك التبا 30(
لثانية للتدخل انخفض عدد التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة مـن  المرحلة ا بعد. 3

تلاميذ ووصولهم لمستوى التلاميذ العاديين بنـاء   5نتيجة لتحقيق عدد تلميذاً  14إلى  19
 .على آليات وأنشطة التدخل في هذه المرحلة

عدد التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة مـن  للتدخل انخفض  المرحلة الثالثة بعد. 4
تلاميذ للمستوى العادي بناء على آليات وأنشطة التدخل  6نتيجة لتحقيق تلاميذ  8إلى  14

  .في هذه المرحلة
إلى أنه بعد مرحلة المتابعـة  . تلميذاً 22بلغ عدد التلاميذ الذين استجابوا للتدخل . 5

جي، تبين انتكاس تلميذين، حيث لم يحافظوا علـى  والتي توقف خلالها تقديم التدخل العلا
درجة في اختبار تعرف الكلمة، ولكن لا يمكن الجزم بـأن التلميـذين    23مستوى الاتقان 

الذين انخفض مستواهم بأنهم ذوو صعوبات تعلم القراءة، وذلك لأن من الممكن أن يكـون  
اد التلميذين مـن الناحيـة   الانخفاض عائد إلى عدم ملاءمة التدخل العلاجي أو عدم استعد
  .الصحية أو النفسية للاختبار الذي طبق عليهم في مرحلة المتابعة

  .تلاميذ، الذين لم يصلوا لمحك الاتقان 8بلغ عدد غير المستجيبين . 6
  

 :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

  
الاستجابة للتدخل المكون ، بأن تطبيق نموذج بهذا السؤالأظهرت نتائج التحليل المتعلقة   

الذين شخصوا من قبل نمـوذج   ، قد قلص عدد التلاميذفي هذه الدراسة من ثلاث مراحل
حيـث اسـتجاب للتـدخل    % 66,66بنسبة  محك التباعد بأنهم ذوو صعوبات تعلم القراءة

، ويعد ذلك مؤشراً علـى مـدى فاعليـة نمـوذج     اًثلاثين تلميذ أصل تلميذاً من عشرون
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، للتدخل القائم على التحليل الكيفي وعلى التشخيص الدقيق لكل تلميذ على حـده الاستجابة 
حيث اشتمل نموذج الاستجابة للتدخل على تطبيق عدد من الاستراتيجيات التعليمية التـي  

إضافةً، يؤكد هذا النموذج على مراعاة أنمـاط الـتعلم   . أثبت فاعليتها في دراسات سابقة
تم استخدام أساليب تدريس مثل الطريقـة متعـددة الحـواس    المفضلة لدى التلميذ، حيث 

وفيرنالد وأورتون جلنجهام والحاسب الآلي والألعاب التربوية، والتي تم تغييرها من حين 
لآخر بناء على أداء التلميذ في مهارة تعرف الكلمة، ووفقاً لأسـلوب التـدريس المحكـم    

(Precision Teaching) .عدد من المبـادئ، كمـا يشـير     إن هذا الأسلوب يؤكد على
  :فيما يلي   (Lindsley, 1971)لها

التلميذ هو الذي يعبر بشكل أفضل عن مستواه الأكاديمي، وذلك لأنه عندما يتقـدم   •
التلميذ في التعلم فهذا يعني بأن طريقة التدريس ملائمة له، ولكن إذا لم يتقدم التلميذ 

إن التقدم الحقيقي فـي تعلـم   . تلفةفهذا يعني ضرورة استخدام أساليب تدريسية مخ
 .التلميذ هو المقياس الصادق والحقيقي للنجاح أو الفشل لأي طريقة تعليمية

التركيز المباشر على السلوك القابل للملاحظة، وذلـك للحصـول علـى صـورة      •
 .واضحة ودقيقة حول تعلم التلميذ

الاسـتجابة،   يتم التركيز في التدريس المحكم على قياس السلوك أو معدل حـدوث  •
 .بمعنى آخر كم استجابة صحيحة أجاب عنها التلميذ خلال وقت محدد

استخدام الرسم البياني لقياس مدى تقدم التلميذ، حيث يوضح الإجابات الصـحيحة   •
. والخاطئة ومستوى الإتقان ومستوى التلميذ قبل التدخل العلاجي وطريق التدريس

وك التلميذ، وبذلك يسـتطيع أن يهيـئ   يجب على المعلم تعرف تأثير البيئة على سل
 .الظروف القبلية والبعدية والآنية التي تشكل السلوك

معرفة ما يقوم به التلميذ حالياً يسهل على اتخاذ القراروتحديد الإجراءات العلاجية  •
  (in, Bender, 2002) .للتلميذ 

 تقديم طرق تدريسية، للتلاميذ و تنميـة أدائهـم   في فإن التدريس المحكم يقوم بدوره
عامة لجميع تلاميذ العينة وملاحظة تقدم كـل  ضع أهداف و وقد تموتقيمها بشكل مستمر، 

وتم ، تلميذ على أساس مدى تحقيق تلك الأهداف عن طريق عمل ملف لكل تلميذ ومتابعته
  . رصد تقدم التلاميذ وتقدم مستواهم بشكل مستمر
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لقد روعي تقديم التدخلات العلاجية أهمية تقدم كل تلميذ في العملية التعليمية إضافةً، 
وفقاً لسرعته وقدراته العقلية، فكل تلميذ يتقدم مستواه وينجز مهمته وفقاً لسرعته و تقدم له 
أنشطة إثرائية بهدف التأكيد على اتقان المهارة وتحفيز وتعزيز التلميذ لزيادة دافعيته، فـي  

  .أنشطة بديلة تتصف بالبساطة للتلاميذ الذين يواجهون صعوبة في التعلم حين تقدم
  

فتحـي  (، ودراسـة   (Bollman, et al., 2007)مع دراسة تتفق نتائج هذه الدراسة
 ,.Ardion, et al)، ودراسـة  (Vellunino, et al., 2006)، ودراسة )2006الزيات، 

 ,.Vaughan, et al)، ودراسـة  (O'Connor, et al., 2005)، ودراسـة     (2005

، (Torgesen, et al., 2001)، ودراسة (Foorman, et al., 2001)ودراسة ، (2003
، وذلك من حيـث اسـتجابة التلاميـذ ذوي    (Swanson & Hoskyn, 1999)ودراسة 

صعوبات تعلم القراءة للتدخل، مما قلص من نسبة التلاميذ الذين كشف عنهم نموذج محك 
يعانون من صعوبات تعلم القراءة والتأكيد على مصداقية نموذج الاسـتجابة   التباعد بأنهم

  . للتدخل في تحديد ذوي صعوبات تعلم القراءة مقارنة بمحك التباعد
  

 ,Mcmaster) نتائج هذه الدراسة جاءت مغايرة لنتائج دراسة تجدر الإشارة إلى أن

et al.,2005) تحديد ذوي صعوبات الـتعلم   التي استخدمت نموذج الاستجابة للتدخل في
فئات تصنيفية ممن يعانون من صعوبات تعلـم القـراءة    خلال دراسة أجريت لأربع من

 لنتائج عن عدم وجود فروق ذات دلالةً إحصائيةًكشفت احيث ، معتمدة على ثلاثة تدخلات
ها طريقة التعلـيم المدعومـة بـالأقران    ين المجموعات الثلاث التي استخدمفي القراءة ب

(PALS) .هذا الاختلاف إلى أن التدخلات لم تكن ذات تأثير واضح على  الباحث ويعزو
لاستخدام التعلم التعاوني  التدخل لمجموعة صغيرة المجموعات الكبيرة، حيث أن كلما كان

  .أفضل في تحقيقه للأهداف المرجوة كان بين التلاميذ أو يكون التعليم فردياً
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  :الثاني الذي ينص على ما يليالنتائج المتعلقة بالسؤال 
ما مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص ذوي صعوبات تعلم القراءة              "
  ".؟)تعرف الكلمة(

    
بعـرض   للإجابة عن هذا السؤال، تم عرض حساب فاعلية التدخل في كل مرحلـة  

في جدول يقيس الفاعليـة   لالمراحل الثلاث لعملية التشخيص وفقاً لنموذج الاستجابة للتدخ
من خلال الاعتماد على المتوسط وجدول آخر يقيس الفاعلية من خـلال الاعتمـاد علـى    

  .العدد
  

مستوى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في التشخيص وفقاً لمعادلة قياس الفاعلية من ) 8(الجدول 
  = )100× م قبلي ÷  م قبلي  –م بعدي (حيث المتوسط 

  
  مرحلة المتابعة  نموذج الاستجابة للتدخل  التباعدنموذج 

  العدد
30  

المتوسط 
للعينة قبل 

  التدخل
11  

  فاعلية المرحلة الثالثة  فاعلية المرحلة الثانية  فاعلية المرحلة الأولى

  العدد
22  

اصبح 
 20العدد 
بعد تلميذاً 

انتكاسة 
  ينتلميذ

  العدد
11  

  النسبة
27.3– 

11.9÷11.9×100 =
129.4  

  العدد
5  

  النسبة
28.2-17.6÷17.6×100 =60.22  

  العدد
6  

  النسبة
27.6-

20.5÷20.5×100=
34.6  

   30الدرجة النهائية * 
مـن   معادلة قياس الفاعليـة المراحل الثلاث من خلال  يتضح من الجدول السابق فاعلية 

  :حيث المتوسط حيث تبين مايلي
مستوى التلاميذ بشـكل   وذلك يدل على تقدم، 129.4المرحلة الأولى هي  فاعلية. أ
  .واضح
  .وذلك يدل على تقدم مستوى التلاميذ، 60.22المرحلة الثانية هي  فاعلية. ب
وذلك يدل على تقدم مستوى التلاميذ وفعاليـة  ، 34.6المرحلة الثالثة هي  فاعلية. ت

  .هذه المرحلة
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وفقاً لمعادلة قياس  فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في التشخيص ضح مستوىيو) 9( جدول
  الفاعلية من حيث العدد 

ذوو صعوبات التعلم 
من خلال الاعتماد 
 على محك التباعد

في  والاستبعاد
  التشخيص

الأولى وعدد  المرحلة
 بينالتلاميذ المستجي

  للتدخل

الثانية وعدد المرحلة 
 بينالتلاميذ المستجي

  للتدخل

الثالثة المرحلة 
وعدد التلاميذ 

  للتدخل ينالمستجيب

د التلاميذ الذين لم مرحلة المتابعة وعد
  والتلاميذ المنتكسون ؤهميتغير أدا

30  11 5 6 
 8  التلاميذ الذين لم يتغير أداؤهم

  2 والمنتكسون

  الفاعلية
 

11÷30×100=36.66%  
 

5÷30×100=16.6%  6÷30×100=20% 

في  %73.3استجاب للتدخل ما يقارب 
وبعدما انتكس تلميذان أصبحت   العينة

  %66.66النسبة 
 

      
  :يتضح من نتائج العرض للجدول السابق ما ياتي

حيـث   ،فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في التشخيص من خلال المرحلة الأولى. 1
 وفقـاً لمحـك التباعـد    استجاب للتدخل من التلاميذ الذين يعانون من صـعوبات الـتعلم  

دت على المرحلة الأولى في التشخيص الدقيق حيث اعتم على فاعليةوهذا يدل ، 36.66%
  .التحليل الكيفي في تشخيص التلاميذ

فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في التشخيص من خلال المرحلة الثانيـة حيـث   . 2
وفقـاً لمحكـي التباعـد     استجاب للتدخل من التلاميذ الذين يعانون من صعوبات الـتعلم 

المرحلة الثانية فـي التشـخيص    وهذا ما يدل على فاعلية% 16.66قارب ما ي والاستبعاد
  .الدقيق حيث اعتمد على التحليل  الكيفي في التشخيص

حيـث   ،فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في التشخيص من خلال المرحلة الثالثة. 3
اعـد  وفقـاً لمحكـي التب   استجاب للتدخل من التلاميذ الذين يعانون من صعوبات الـتعلم 

المرحلة الثالثة في التشخيص الدقيق حيث اعتمد  وهذا يدل على فاعلية ،%20 والاستبعاد
  %.73.3على التحليل الكيفي في التشخيص، ليصبح مجموع المستجيبين للتدخل 

في مرحلة المتابعة أنتكس تلميذان مـن المسـجيبين، لتصـبح فاعليـة نمـوذج      . 4
من تلاميذ صعوبات التعلم بعد الانتهـاء مـن    ،%66.66الاستجابة للتدخل في التشخيص 
  .ةتابعفي مرحلة الم وذلك بسبب انتكاس تلميذين المراحل الثلاث ومرحلة المتابعة،



105 
 

 

  
  مدى فاعلية التشخيص في مراحل نموذح الاستجابة للتدخل يوضح) 2(شكل 

  
، مـن صـعوبات   يعانيـان  قام الباحث بعرض لمستوى تلميذين حلمزيد من التوضي

  :استجاب كل منهما للتدخل في المرحلة الأولى
  :)24(رقم وصف للتلميذ 

حددت بأنها خفيفـة مـن خـلال مقـاييس التقـدير      (يعاني من صعوبات خفيفة  .1
  .استجاب للتدخل في المرحلة الأولى ، حيث)التشخيصية

ة الصعوبة لديه وهي طريقة الحواس المتعددة وطريقة معالجل ةطريق قدم للتلميذ  .2
استجاب بشكل واضح  مستواه إلى مستوى التلميذ العادي، فقد، وقد وصل فيرنالد

وبعد درجة   30من  10قبلي بأنه مستواه الفعلي للتدخل حيث أوضح الاختبار ال
هذا يـدل علـى   ودرجة   27التدخل وتطبيق الاختبار البعدي وصل مستواه إلى 

ولكن من ضـعف   عوباتوبأنه تلميذ لا يعاني من ص ،المستخدمة فاعلية الطرق
 .في التعليم

قد طبق و كان تلميذ نشط جداً حيث ساعد المعلم للوصول إلى الهدف المراد لقد  .3
تبـين  ، وقـد  ات فاعلية التدخل، لمعرفة ثب)4(على التلميذ الاختبار البعدي رقم 

ن المتوسـط فـي   ثبات فاعلية التدخل بعدما حصل التلميذ على مستوى أعلى م
 ).4(الاختبار البعدي
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  ):3(وصف للتلميذة رقم 
حددت بأنها خفيفـة مـن خـلال مقـاييس التقـدير      ( تعاني من صعوبة خفيفة .1

  .للتدخل في المرحلة الأولى تاستجاب ، حيث)التشخيصية
ثلاثين وبعد التـدخل حصـلت   درجة من  14في الاختبار القبلي  اكان مستواه  .2

 .للتدخلدرجة مما يعبر على استجابتها  ،درجة من ثلاثين 26على  التلميذة
ولكن لم تنجح هـذه الطـرق    ،بعد تقديم طريقة فيرنالد وطريقة متعددة الحواس  .3

، حيث انـتكس مسـتوى التلميـذة بعـد     بالوصول بالتلميذة إلى المستوى المراد
ة، لذلك غير الباحث الطرق المستخدمة لعـدم تقبـل التلميـذة للطريقـة     جازالإ

للارتقـاء   استجابتها للتدخل بشكل كبير، وتـم تغييـر التـدخل    التدريسية وعدم
فقد قدم للتلميـذة طريقـة الحاسـب الآلـي      ،بمستوى مهارة تعرف الكلمة لديها

التي تعتمد على الطريقـة   وطريقة الألعاب التعليمية التربوية والطريقة التوليفية
ممـا جعـل    هذه الطرق، حيث أبدت التلميذه ارتياحاً كبيراً لالكلية والجزئية معاً

 .التلميذة تصل إلى المستوى المراد
، ، لمعرفة ثبات فاعلية التـدخل )4(قد طبق على التلميذه الاختبار البعدي رقم ل  .4

على مسـتوى أعلـى مـن     ةثبات فاعلية التدخل بعدما حصلت التلميذتبين وقد 
ميـع  في مرحلة المتابعة التي خضع لها ج) 4(المتوسط في الاختبار البعدي رقم 

  .يوضح مدى تقدم التلميذ للتدخل) 5(الرسم البياني . التلاميذ المستجيبين للتدخل
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 :السؤال الثانيالنتائج المتعلقة بمناقشة 

  
أشارت النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني بأن نموذج الاستجابة للتدخل أثبـت     

مـن خـلال المراحـل     ،)تعرف الكلمة(فاعليته في تشخيص ذوي صعوبات تعلم القراءة
بعد الانتهـاء مـن تلـك     بحيث استجاب، تباع أسلوب التحليل الكيفيبا الثلاث ةالتشخيصي

التلاميذ الذين كشف عنهم نموذج محك التباعـد بـأنهم   من ) %66.66(المراحل ما يقارب
ذوو صعوبات تعلم القراءة، وقد استجاب بعض التلاميذ للتدخلات التدريسية في المرحلـة  

%. 73الأولى والبعض في المرحلة الثانية والبعض في المرحلة الثالثة بنسـبة اجماليـة   
  %.66.66إلى  وبعدما أنتكس تلميذان في مرحلة المتابعة تغيرت النسبة

 

ويبرر الباحث هذه النتيجة   على تقدم مستوى التلاميذ وفعالية هذه المرحلة ذلك يدل 
والـذي مـن    وفاعلية المراحل الثلاث في النمـوذج  إلى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل

المفترض أن يتمثل في التدخل المبكر ليعطي نتائج أفضل، والذي قام بـدوره فـي هـذه    
ا التدخل تـم مـن   الدراسة حيث قلل بشكل واضح من مشكلات القراءة لدى التلاميذ وهذ

نموذج الاستجابة للتـدخل الـذي    خلال الاعتماد على التشخيص التدقيق الذي يندرج تحت
علـى   ينقسم إلى جانب وقائي وجانب علاجي؛ وهذه التدخلات الوقائية والعلاجية ساعدت

تكوين بيانات مهمة للباحث استطاع من خلالها استعمال أسلوب التحليل الكيفي القائم على 
بحيـث   ،وإرشادهم بشكل صحيح من خلال التشخيص الدقيق لكل تلميـذ ، توجيه التلاميذ

تمت عملية التدخل لمعالجة الصعوبات عن طريق استخدام طريقـة الحـواس المتعـددة    
حتى  وقد استخدمت التغذية الراجعة والأنشطة الإثرائية والتعزيز الفوري فيرنالد، ةوطريق

بالإضافة إلى الأطر التي اتبعها الباحـث  ، يصل مستوى التلميذ إلى مستوى التلميذ العادي
بحيث يتم تقـديم   وتعزيز التعلم لدى التلاميذ والمتمثل في منع الإخفاق، اسيكالتوجيه الأس
بالإضـافة إلـى   ، على أساس علمي من قبل المعلمة وتقديم توجيه وإرشاد، تدخلات فعالة

التي كان لها الـدور الكبيـر فـي    ريقة تعامل الباحث مع التحديات التوجيهية والعوائق ط
ميذ من خلال إعطائهم التعليمات على شكل مجموعـات  معالجة صعوبات التعلم لدى التلا

مثـل طريقـة    الطرق التدريسية التي أثبتت فاعليتهـا  واستخدامه، وبشكل فردي صغيرة
والطريقة التوليفية التي تعتمـد علـى   ، وطريقة الألعاب التعليمية التربوية، الحاسب الآلي
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سريع عملية التعلم بالنسبة للتلاميذ الطريقة الكلية والجزئية معاً والتي بدورها ساهمت في ت
كذلك جودة المـدخلات التدريسـية العلميـة    ، الذين يحتاجون إلى مساعدات أكثر تركيزاً

في ظل المعـززات السـلوكية    من خلال بعض الألعاب التربوية وأسلوب التعلم التعاوني
طلوب خلال عملية كذلك كان لمشاركة أولياء الأمور والإداريين لتحقيق النمو الم. الملائمة

واسـتمرار اسـتثارة   ، التدخل دوراً كبيراًُ في فاعلية نموذج الاستجابة الذي تم اسـتخدامه 
والقيـاس  ، من حيث التطبيق المنظم للتدخلات العلمية، ودعم عملية التدخل، الدافع للإنجاز

لوب التوثيق فعالية أس بالإضافة إلى، المنظم لاستجابات التلاميذ للتدخلات العلمية المختلفة
الباحث من حيث وضع خطة مناسبة لوقت التدخل المناسب لكل مرحلـة مـن    الذي اتبعه

  .المراحل الثلاث
  

 ودراسـة  ، (Bollman, et al., 2007)و دراسـة  مـع   وتتفق نتائج هذه الدراسة
(Ardoin, et al., 2005) ،  ودراسـة(Doug Fuchs & Lynn Fuchs, 2005) ،

 ,Thompson, & Hickman)دراسـة  و ،(O'Connor, et al., 2005) ودراسـة 

وذلك ، Torgesen, et al 2001)(ودراسة ،Vaughn et al , 2003 دراسة و ،(2003
من حيث استجابة التلاميذ للتدخل في المراحل الثلاث ومدى فاعليـة كـل مرحلـة فـي     

  .التشخيص في نموذج الاستجابة للتدخل
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  :الثالث الذي ينص على ما يليالنتائج المتعلقة بالسؤال 
ما مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في علاج ذوي صعوبات تعلـم القـراءة   " 
، كنموذج للتحليل الكيفي مقارنة بمحك التباعـد كنمـوذج للتحليـل    )تعرف الكلمة(

  "الكمي؟
  

من خـلال تطبيـق الاختبـار القبلـي     ، تم بايجاد المتوسط الحسابي والنسبة المئوية
يبين ) 10(الجدول ، والبعدي للمراحل العلاجية الثلاث وفقاً لنموذج الاستجابة للتدخل

  .نتائج التحليل لتلك المراحل
  


	��)�10(��دول����د��א���
	��א�����ذ�����ج�����ل�������و�����وذج�א

  ���د�ل
نموذج 

الاستجابة 
  للتدخل

  مرحلة المتابعة المرحلة الثالثة المرحلة الثانية المرحلة الأولى

    ب  ق    ب  ق   ب  ق

.27  11.9 المتوسط
3  

  17.
6 

28.
2  

 20.5 27.6    

   6    5    11   المستجيبون

.16    36.66    النسبة
7  

  20  %
73.30  

  بعد مرحلة
المتابعة انتكس 

  تلميذان
  وأصبحت النسبة

%66.66  
  %66.66، وبعد مرحلة المتابعة انتكس تلميذان لتصبح النسبة %)73.30(تلميذا  22خرج من مظلة صعوبات التعلم 

     
  :ما يلي) 10(يتضح من الجدول 

وقد كان المتوسط الحسابي  للتدخل العلاجي في المرحلة الأولىتلميذ  11استجابة . 1
وهذا يدل علـى ارتفـاع    27.3بعد التدخل أصبح المتوسط الحسابي و 11.9التدخل  قبل

مستوى التلاميذ بعد التدخل والذي يؤكد على فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل فـي عـلاج   
 .ذوي صعوبات تعلم القراءة

وقـد كـان المتوسـط     للتدخل العلاجي في المرحلة الثانيـة تلاميذ  5استجاب . 2 
يدل على ارتفـاع   وهذا 28.2وقد أصبح بعد التدخل العلاجي  17.6الحسابي قبل التدخل 
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مستوى التلاميذ بعد التدخل والذي يؤكد على فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل فـي عـلاج   
  .ذوي صعوبات تعلم القراءة

وقد كان المتوسط الحسابي  العلاجي في المرحلة الثالثة تلاميذ للتدخل 6استجاب . 3 
على ارتفـاع مسـتوى   وهذا يدل  27.6وقد أصبح بعد التدخل العلاجي  20.5قبل التدخل 

فـي عـلاج ذوي   التلاميذ بعد التدخل والذي يؤكد على فاعلية نموذج الاستجابة للتـدخل  
 .صعوبات تعلم القراءة

 %)66.66(نسبة التلاميذ الذين استجابوا للعلاج من خلال التدخل . 4

  %9.09=  100×22÷2نسبة الذين انتكسوا بعد التدخل . 5
فاعلية واضحة في عـلاج   موذج الاستجابة للتدخل ذال بأن نلذلك نستطيع القو     

ولمزيد من التوضيح قـام الباحـث   . وفقاً لمحكي التباعد والاستبعاد ذوي صعوبات التعلم
بالتمثيل البياني لعدد التلاميذ المستجيبين للتدخل من خلال المراحل الثلاث وفقـاً لنمـوذج   

  .يوضح ذلك) 4(الاستجابة للتدخل والرسم رقم 
  

  
  للعلاج من خلال مراحل نموذج الاستجابة للتدخل يوضح لنا عدد التلاميذ المستجيبين) 3(الشكل 
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 :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

  
كشفت النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثالث عن تمتع نموذج الاسـتجابة للتـدخل    

ويعـزو الباحـث   ، بمحك التباعد علاجه لذوي صعوبات التعلم مقارنةًبفاعلية واضحة في 
ذلك لكون نموذج الاستجابة للتدخل يعتمد على ثلاث مراحل علاجية تعتمد بشكل مباشـر  

المتاحة بشكل علمـي مـن خـلال     الإضافة إلى استخدامه لكل الأنشطةب، على التشخيص
د مـن  اعتماده على المعلومات والبيانات الكيفية التي تم جمعها من خلال مرور التلميذ بعد

بالإضافة إلى أن نتائج نموذج الاستجابة يخلق إحساسـاً  ، المراحل لاتخاذ القرار المناسب
 بالارتياح بين القائمين بالتشخيص الذين يشعرون أن قراراتهم قائمة على التحليل الكيفـي 

على عكس محك التباعد الذي تعتمد قراراته علـى التحليـل الكمـي    ، لها مردود ملموس
وكذلك احتواء نموذج الاسـتجابة علـى خصـائص    ، البحتة النتائج الكمية لاعتماده على

وربطه بين شدة أو حـدة التباعـدات   ، وعامة ومميزة، سلوكية وملامح تشخيصية نوعية
بالإضافة إلى أن نموذج الاستجابة للتدخل يمتاز ، داخل الفرد وبين آليات الاستجابة للتدخل

عن طريـق   ،عند التلميذداً كلياً على علاج القصور اعتما عن غيره من النماذج بأنه يعتمد
جعل النموذج الدقيق لكل تلميذ على حدة، مما  تصميم برنامج علاجي قائم على التشخيص

  .أكثر فاعلية و دقة
  
ضعف القيمة التنبوئية لنماذج التباعد بين الاسـتعداد   يمثلبينما نموذج محك التباعد  

د ذوي صعوبات التعلم، بحيث باتت هذه النمـاذج  والتحصيل الدراسي في تشخيص وتحدي
بالإضافة إلى تعدد أنماط نماذج التباعد التي ، )2008فتحي الزيات، ( في الغالب محل شك

لا تحدد بشكل قاطع أولئك التلاميذ الذين يعتقدون أنهم في حاجة ماسة إلى خدمات التربية 
المتمثلة بعدم الالتـزام بقاعـدة   و، وذلك بسبب التناقض في نموذج محك التباعد، الخاصة

وعدم القدرة على قياس التقدير التحصيلي بشـكل دقيـق وبشـكل    ، محدد في قياس الذكاء
موضوعي، حيث يتأثر التشخيص والتحديد عند استخدام نموذج محك التباعد بـالظروف  

الفشل بالإضافة إلى أنه لا يقوم على التدخل المبكر للحالة؛ بل ينتظر حتى حصول ، البيئية
وبعد ، لدى التلميذ وهذا ما يسمى بظاهرة انتظار الفشل الذي يتسم به نموذج محك التباعد

بالإضافة إلى تعاملـه مـع   ، ذلك يتم التدخل للعلاج مما يتعارض مع فلسفة الكشف المبكر
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بالإضافة إلى أن صيغ التباعد المتبعة بنموذج محك ، الأرقام الكمية حتى تتم عملية التقييم
اعد تؤدي إلى استنتاجات غير دقيقة عندما تقوم على استخدام أدوات ينقصـها الثبـات   التب

كما أن أدوات التقدير الملائمة للتشخيص والتحديد لمحك التباعد غيـر متاحـة   ، والصدق
لجميع الأعمار الصفية، ومجالات التحصـيل أو الأداء الفعلـي، حيـث لا يوجـد أدوات     

  .والطلبة المراهقينتشخص للأطفال ما قبل المدرسة 
  

دراسـة فتحـي   ، و(Bollman, et al., 2007)ودراسة  مع تتفق نتائج هذه الدراسة
ودراسـة  )   2005 ( Doug Fuchs & Lynn Fuchs ودراسـة ، )2006(الزيـات  

(Vaughn et al., 2003)  ودراسة ،(lyon.et al,2001) فاعليـة  مـن حيـث   ، وذلك
الذين كشف عـنهم محـك    صعوبات تعلم القراءة نموذج الاستجابة للتدخل في علاج ذوي
  التباعد بأن لديهم صعوبات تعلم القراءة

  
  :النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الرابع والذي ينص على ما يلي

  ".؟)تعرف الكلمة(ما مدى ثبات آليات التدخل في علاج ذوي صعوبات تعلم القراءة "
  

ونسـبة  ، بحساب عدد التلاميذ المسـتجيبين  للإجابة عن سؤال الدراسة الرابع قام الباحث
ونسبة الثبات لآليات التدخل في عـلاج ذوي صـعوبات   ، وعدد حالات الانتكاس، التحسن

) 11(والجـدول رقـم  ، وذلك للمراحل الثلاث وفقاً لنموذج الاستجابة للتدخل، تعلم القراءة
  .يبين مدى ثبات آليات التدخل

  
  .التدخل في علاج ذوي صعوبات تعلم القراءةنسبة ثبات آليات ) 11(يوضح جدول 

عدد 
التلا
  ميذ

 مرحلة المتابعة المرحلة الثالثة المرحلة الثانية المرحلة الأولى

-  
  عدد

  لمستجيبينا
نسبة 
  التحسن

  الثبات انتكس
 عدد

  المستجيبين
نسبة 
 التحسن

  الثبات  انتكس
  عدد

  المستجيبين
نسبة 
 التحسن

  الثبات  انتكس  العدد  الثبات  انتكس

30  11  36.66  0  100%  5  16.7  0  100%  6  20  2  66.67  22  2  90.90  

  :ما يأتي) 11(يتضح من الجدول
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بسبب عدم انتكاسة أي تلميذ مـن  % 100فاعلية التدخل في المرحلة الأولى هو .  1
  .للتدخل وعادوا إلى الفصل العاديهذه المرحلة من الذين استجابوا 

وذلك بسبب عدم انتكاسة أي % 100ثبات فاعلية التدخل في المرحلة الثانية هو . 2
 .تلميذ من هذه المرحلة من الذين استجابوا للتدخل وعادوا إلى الفصل العادي

وذلـك بسـبب انتكاسـة    % 66.67ثبات فاعلية التدخل في المرحلة الثالثة هـو  . 3
 .هذه المرحلة من الذين استجابوا للتدخل وعادوا إلى الفصل العادي تلميذين من

تلميذاً استجابوا للتدخل أي أن نسبة ثبات آليـات   22قد أنتكس تلميذان من أصل . 4
وهذا ما يدل على ثبات آليات التدخل فـي عـلاج   % 90.90= 100×22÷20التدخل هي 

 ).تعرف الكلمة(ذوي صعوبات تعلم القراءة

من التوضيح قام الباحث بتمثيل نسب الثبات لآليات التدخل وفقاً لنمـوذج   ولمزيد   
 .يوضح ذلك)  5( الاستجابة للتدخل والرسم رقم 

  

 
  يوضح لنا نسبة ثبات آليات التدخل لنموذج الاستجابة للتدخل) 5(شكل 
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  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع
  

الدراسة الرابع بأن نسبة ثبات آليات التدخل لمعالجـة  أشارت النتائج المتعلقة بسؤال 
مما يشير إلـى تمتـع نمـوذج    ، )90.9(بلغت) تعرف الكلمة(ذوي صعوبات تعلم القراءة 

ويعـزو الباحـث ذلـك إلـى صـدق وفاعليـة       ، الاستجابة للتدخل بدرجة ثبات عاليـة 
وكذلك المتابعـة  ، تلفةالاستراتيجيات والأنشطة التي تم تقديمها للتلاميذ عبر المراحل المخ

من خلال أطر زمنية واضحة لتجنب ، المستمرة في رصد تقدم التلاميذ في جميع المراحل
التقيـيم   مـن خـلال    ،هتمام المناسب في الوقت المناسـب عدم حصول التلاميذ على الا

وملاحظة تقدم كل تلميذ على أساس مدى تحقيق الأهـداف  ، والاستشارة الدائمة، المستمر
عة مسبقا؛ وتحديد نقاط القوة والضعف لدى التلاميذ من خلال خضوعهم لتقييمات الموضو

بالإضافة إلى أنه تـم  ، فردية شاملة قبل تصنيفهم وذلك من خلال الملف المتعلق بكل تلميذ
من حيث الإجراءات التـي تـم   ، ودقيقةبطريقة صحيحة  تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل
وقياس مدى استجابة التلاميـذ للتـدخلات   ، ميذ بشكل ملائماستخدامها في رصد تقدم التلا

وقلـة  ، آخذاً بعين الاعتبار ظروف التدريس الحالية والمتمثلة بأعداد التلاميذ، بشكل منظم
بالإضافة إلى أن البيانات التي تم جمعها هي مرتبطـة بشـكل مباشـرة    ، التدريب الملائم

ناء على جميع المبررات التي تم ذكرها فإنه وب. بالبرنامج العلاجي وتخضع للتحليل الكيفي
، يستدل على صدق وفاعلية نموذج الاستجابة للتدخل الذي تم استخدامه في هذه الدراسـة 

مما يزيد من ثبات آلية التدخل في معالجة التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة وفقاً لهـذا  
  .النموذج
  

، وذلك من حيـث  )(Bollman, et al., 2007مع دراسة  وتتفق نتيجة هذه الدراسة
  .ثبات آليات التدخل في علاج ذوي صعوبات تعلم القراءة
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  الفصل الخامس

  خاتمة الدراسة والتطبيقات التربوية

 خاتمة الدراسة  •

 توصيات الدراسة •

 البحوث المقترحة •

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   



118 
 

 

  الفصل الخامس

  خاتمة الدراسة والتطبيقات التربوية

هذا الفصل عرضاً موجزاً لملخص الدراسة الحالية، ليتمكن القارئ من الإلمام يتناول 
بجميع الجوانب الأساسية لها من حيث الأهمية والتساؤلات والمنهج المستخدم بها، والنتائج 

ثم تقديم مجموعة من التوصيات التي تهدف إلى تطوير العمـل فـي   . التي توصلت إليها
ة العاملين في هذا الحقل التربوي على تقديم ما هو أفضـل  مجال التربية الخاصة ومساعد

  .دائماً
 

 :خاتمة الدراسة

إن العالم اليوم يشهد اهتماماً كبيراً بالتعليم، ومحاولة تغيير ما هو كائن بما ينبغي أن 
والمربيين توجيه النظر إلـى التربيـة    اول العديد من الباحثينيكون، ومن هذا المنطلق ح

 تطويرها، حيث يندرج تحـت التربيـة الخاصـة تخصصـات عديـدة      الخاصة ومحاولة
تساعد التلاميذ على الرقي في مستواهم التعليمي، وذلك للوصول إلى تعليم  واهتمامات عدة

لجميع التلاميذ، ومحاولة مواكبة احتياجات العصر الحديث من خـلال التعلـيم    ومفيد جيد
يذ مشاركين بهذا التعليم ولا يكون التعلـيم  القائم على منهج أكاديمي، ومحاولة جعل التلام

وأن أكثر التلاميذ بحاجة ملحة إلى تشخيص دقيق، حيث أن البعض يعاني من . لفئة محددة
صعوبات التعلم وبحاجة إلى خدمات التربية الخاصة، وإن تحديد التلاميذ الذين يعانون من 

بـين الـذكاء والتحصـيل    صعوبات في التعلم يتم من خلال الاعتماد على محك التباعـد  
الدراسي، حيث يجب أن يحصل التلاميذ على ذكاء متوسط أو فوق المتوسط وأداء أقل من 

  .المتوسط في التحصيل الدراسي
  
مع الجدير بالذكر بأن نموذج محك التباعد الذي يعتمد عليه الباحثون فـي تحديـد    

انتقادات كثيـرة خيـث    وتشخيص التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في التعلم وجهت له
كمعيار في  استخدام التباعد بين الذكاء والتحصيل الدراسي، بأن (Kavale, 2002)يشير 

فـي   ذوي صعوبات التعلم يجعل من الصعب تحديد التلاميذتحديد ذوي صعوبات التعلم، 
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ى بسبب عدم استقرار التحصيل الدراسي الطرف الآخر من محك التباعـد  الصفوف الأول
دانيـال هالاهـان،جيمس كوفمـان    : فـي ( إلـى ظـاهرة انتظـار الفشـل     مما يـؤدي 
  .)2007وآخرون،

  
الأخيرة نموذج الاستجابة للتدخل بـديلاً واعـداً   ظهر في السنوات في هذا الصدد، 

لنموذج التباعد، بعد توجيه الانتقادات الكثيرة لنموذج التباعد القائم على التحليـل الكمـي،   
نمـوذج   ،)(NJCLDلأمريكية المشتركة لصعوبات الـتعلم  عرفت اللجنة الوطنية احيث 

مجموعة من أنماط التدخلات العلاجية التي يمكن أن تساعد في  الاستجابة للتدخل على أنه
ومدى حـاجتهم إلـى    ذوي صعوبات التعلم وتحديدهم،تلاميذ العن توفير معلومات دقيقة 

ت العلاجية بمراحلهـا المختلفـة   متضمنة التدخلا التربية الخاصة والخدمات المرتبطة بها
NJCLD, 2005)(.  

  
معرفة مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تنميـة مهـارة    هدفت الدراسة إلى 

تعرف الكلمة من حيث التشخيص والعلاج، وبناء على النتائج يمكـن وضـع توصـيات    
إرشادية للحد من المشكلة التربوية أو الوقاية منها، واتباع النموذج الذي يقلص من الأعداد 

  .تربية الخاصةالمطردة للتلاميذ المشخصين بأنهم بحاجة إلى ال
  

   :أهمية الدراسة

فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص وتحديـد ذوي صـعوبات    تمثل دراسة
  :التعلم، أهمية خاصة وذلك للاعتبارات التالية

تتناول هذه الدراسة مشكلة تربوية هامة، لـم تتناولهـا الدراسـات والبحـوث      .1
د على نموذج محك التباعد في تحديـد  وهي مشكلة الاعتما )على حد علم الباحث(،العربية

من التلاميذ ذوي التحصـيل  % 50ذوي صعوبات التعلم، الذي يحدد أكثر من  وتشخيص
موذج الاستجابة للتـدخل الـذي   المنخفض بأنهم ذوو صعوبات تعلم من دون اللجوء إلى ن

 .تحليل الكيفي في التحديد والتشخيصعتمد على الي
لتقليص نسبة ذوي صعوبات التعلم، ممـا   اسة التربوية قد تتيح الفرصةهذه الدر .2
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 يخفف من هدر الجهد والمال، من خلال التشخيص الدقيق الذي يجعل المعلم يقدم خدماتـه 
 .وأدق للتلاميذ بشكل أفضل

هذه الدراسة تمنع ظاهرة انتظار الفشل، وتدعم التدخل المبكـر للتلاميـذ الـذين    . 3
  .ت تعلم أو التلاميذ الذين يعانون من مشكلات في التعلميعانون من صعوبا

  
  :حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية

  
ذوي صعوبات تعلم القراءة  ما مدى مصداقية نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد .1

  ؟ محك التباعدمقارنة بنموذج 
  
 ما مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص ذوي صعوبات تعلم القراءة .2

  ؟مقارنة بنموذج محك التباعد ) تعرف الكلمة(
  
تعرف ( ما مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في علاج ذوي صعوبات القراءة .3
  ؟ ميكنموذج للتحليل الكيفي مقارنةً بمحك التباعد كنموذج للتحليل الك) الكلمة
  
في علاج ذوي  اعتماداً على نموذج الاستجابة للتدخل ما مدى ثبات آليات التدخل .4

  خلال مرحلة المتابعة ؟ )تعرف الكلمة(صعوبات تعلم القراءة 
  :لاميذ المرحلة الابتدائيةتم إجراء الدراسة على ت

، تلميذاً من الصفين الرابع والخـامس الابتـدائي   501ذوي صعوبات التعلم من . 1
، والملا سـعود  والعدان ،مدرسة المطوعة منيرة الدخان :اً من المدارس التاليةيمثلون عدد

  .ختيرت المدارس بطريقة عشوائيةالصقر، حيث ا
تلميذاً لديهم تباعد بين الـذكاء والتحصـيل   ) 45( وفقاً لمحك التباعد بلغت العينة  .1

لقراءة اسـتبعد مـن   وبعد تطبيق مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات ا ،الدراسي
من العينة  اًتلميذ 13ومن ثم استبعد تلميذاً وتلميذة،  43العينة تلميذان لتصبح العينة 

، طبق اًتلميذ 30من المدارس المختارة، لتصبح العينة  اًتلميذ 13وذلك بسبب انتقال 
  .عليهم نموذج الاستجابة للتدخل
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  :نتائج الدراسة

 

% 66.66نسبة ذوي صعوبات الـتعلم بنسـبة   أن نموذج الاستجابة للتدخل يقلص  .1

وهذا يدل على فاعلية النموذج القائم على التحليل الكيفي مقارنة بـالنموذج القـائم   

على التحليل الكمي في تحديد وتشخيص التلاميذ ذوي صـعوبات تعلـم القـراءة    

  ) .تعرف الكلمة(

وهذا مـا أثبـت   ، تلميذاً  20تدخل استجاب للتدخل بعد تطبيق نموذج الاستجابة لل .2

ضعف محك التباعد في الكشف عن التلاميذ الذين يعانون مـن مشـكلات تعلـم    

ارتفاع القيمة التنبؤية لنموذج الاستجابة إضافةً، . والتلاميذ ذوي التفريط التحصيلي

  .للتدخل القائم على التحليل الكيفي

أي أن نسـبة  ، رحلة المتابعة تراجع أداء تلميـذين بعد تطبيق الاختبار البعدي في م .3

، لذلك نستطيع القول بأن %9.09=  100×22÷2الذين تراجع أداؤهم بعد التدخل 

 .نموذج الاستجابة للتدخل ذا فاعلية واضحة في علاج ذوي صعوبات التعلم

بعد تطبيق الاختبار البعدي الرابع اتضح أن نسـبة ثبـات آليـات التـدخل هـي       .4

التلاميذ المستجيبين للتدخل، وهذا  ، وذلك بعد تراجع أداء تلميذان فقط من95.95%

تعـرف  (يدل على أن ثبات آليات التدخل في علاج ذوي صعوبات تعلم القـراءة  

  ).الكلمة
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  : توصيات الدراسة

 صيات التالية والتي يمكن أن تسهم فـي في ضوء نتائج الدراسة، يتقدم الباحث بالتو
تسهيل تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل وتقديم من خلالهـا البـرامج التربويـة العلاجيـة     

  :للوصول إلى أفضل النتائج وهي كالتالي
المسؤولية المشتركة لجميع أفراد المجتمع في تغيير ما هو كـائن بمـا ينبغـي أن     •

ميـذ  حيحة في تشخيص التلايكون، باتخاذ القرار المناسب في اختيار الطريقة الص
تحصيلياً وعدم التسرع في الحكم على هـؤلاء التلاميـذ بـأنهم ذوي     المنخفضين

صعوبات تعلم إلا بعد التشخيص الذي يعتمد على نموذج الاستجابة للتدخل الـذي  
يعتمد على التحليل الكيفي وعدم الاكتفاء بمحك التباعد الـذي يعـرض التلاميـذ    

  .لمرحلة الخطر
المختصين يضم أولياء الأمور والمدرسـين معـاً وذلـك    توجيه مؤتمرات من قبل  •

 .لتعريفهم بنموذج الاستجابة للتدخل ومميزات هذا النموذج وكيفية تطبيقه
دعوة الباحثين والدارسين بتقديم دراسات وبحوث تثبت فاعلية الاستجابة للتدخل في  •

 .جميع الصعوبات النمائية والأكاديمية
ذج الاستجابة للتدخل، حيث أن التـدخل المبكـر   التدخل المبكر الذي هو صلب نمو •

يتجنب ظاهرة انتظار الفشل الذي يتواجد وبشكل واضح في محك التباعـد الـذي   
 .ينظر التلميذ يصل إلى الصف الثالث للحكم عليه وتصنيفه

توعية المعلمين وأولياء الأمور بأهمية توفير بيئة سليمة صحية خالية من الضغوط  •
ستجابة للعلاج المقدم له ضمن البرنامج العلاجي الـذي ينـدرج   ليستطيع التلميذ الا

 .تحت نموذج الاستجابة للتدخل
عقد ندوات و دورات تدريبية خاصة للمعلمين والاختصاصين تقوم على تـوعيتهم   •

تلاميذ صعوبات التعلم وكيفية تشخيصهم من خلال نمـوذج يعتمـد علـى    الحول 
ية تمكنهم التعامل مع التلاميذ مـن خـلال   التحليل الكيفي وتعريضهم لمواقف تدريب

نموذج الاستجابة للتدخل وكيفية القيام بهذا النموذج بأقل تكلفـة ممكنـة وبأفضـل    
 .النتائج
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عقد دورات تدريبية خاصة بأولياء الأمور في كيفية التعامل مع أبنائهم التلاميـذ و   •
هجي الصحيح مع تحويل الفشل الدراسي إلى إنجاز أكاديمي عن طريق التعاون المن

  .المعلمين
  

  :البحوث المقترحة

مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد وتشـخيص وعـلاج تلاميـذ ذوي     •
  صعوبات تعلم الحساب في المرحلة  الابتدائية؟

مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد وتشـخيص وعـلاج تلاميـذ ذوي     •
 ائية؟صعوبات تعلم الكتابة في المرحلة الايتد

لاميـذ ذوي  مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في  تحديد وتشخيص وعـلاج  ت  •
 اللفظية؟ صعوبات التعلم غير

مدى فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل فـي تحديـد وتشـخيص وعـلاج التلاميـذ       •
 المتفوقون عقلياً ذوي صعوبات التعلم؟
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  :........................ا
���5ر�8ر67 :..................          ا�34 ا��را	�

  :..........................�8ر67 ا��.>د:......................          ا	0 ا�;�:9
  أCDE                          /ذآ@: ا�?<=

  

يختار التلميذ الكلمة من بين الثلاث كلمات من خلال مشاهدته للكلمة التي  :المطلوب
  تحملها المعلمة 

  

  رز  رز  رد -1

2- |Pر  |wر�|  ر  

3- ��:  ��P  �.:  

  :0g  ر	0  د	0 -4

  و3O  ه�3  ه�ف -5

6- 1/IE  1/�E  1�/}E  

7- 1GO  1G�  1GE  

�م  �lEم  أ�fم -8p  

  Fv7لُ  �Fvلُ  Fv8ل -9

10 - 0/  ا�v/0  ا�/0  ا��
  
  

��T ا�!"�ت �"�1"��G  
  

  ه�3 -5  ر	�P  4- 0� -3  ر�| -2  رد -1

6- 1/}E  7- 1G�  8- م�fل -9  أFv7  10 - 0/  ا��

  
 1I.I4ت ا����PQد ا�J......................... :  

  : ...........................................ا��ر1P ا�<`�_.1 
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أسماء السادة المحكمين على هذه الاختبارات التشخيصية غير الرسمية في ) 2(ملحق 

  تعرف الكلمة وقراءتها
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أسماء السادة المحكمين على هذه الاختبارات التشخيصية غير الرسمية في ) 2(ملحق 

  تعرف الكلمة وقراءتها

  معلمة لغة عربية   منال محمد الكورة.أ
  )منطقة الفروانية التعليمية( 

  معلمة لغة عربية   فاطمة حسن إبراهيم . أ
  )منطقة مبارك الكبير التعليمية( 

  معلمة لغة عربية   أحلام علي محمد. أ
  )منطقة مبارك الكبير ( 

  معلمة لغة عربية   إزهية العبيدان. أ
  )منطقة الفروانية التعليمية( 

  معلمة لغة عربية   ميثة جمال المهنا. أ
  )منطقة مبارك الكبير التعليمية( 

  معلمة لغة عربية   أسماء محمد. أ
  )منطقة مبارك الكبير التعليمية( 
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  )3(ملحق رقم 

  الاختبار القبلي والاختبارات البعدية للبرنامج العلاجي 
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  )3(ملحق رقم 
  الاختبار القبلي والاختبارات البعدية للبرنامج العلاجي 

  

)?"B$ر ا�B�UKا(   
V.�"ا�� Fأ�:  

  
WMا�:  

  
 *K YG��T\ %$�أ هZV ا�!"�ت �/!- وا>5 و��.5 '0 ا��/!.- G3%9 ^& ,+ث د%  

  
 VَUََحٌ      –أ+ّCَ–     ٍك  ا��Iّg�ُة    –ا�9Bاوة    –أْ��

  
�9َأَ َ–      ً)B�َ–    �ٌ�َ%9Gَ–      �ٍ(  ا��M�ّ%�    –إْ) 

  
 Eَk)َعٌ  –ر;mُ–    �ٍَ̂ H�ِ–    ت��o�ُا�– �.M$kا��  

  
 Eََط  –ذَهBّ<ُ–     �ٌLَِرC–    ٍت  ا�ُ� �Cون  -^+'

  
رج  -Lَْ�ص U–    ًد%�    –َ'3ْه�ةBا�–    �".��  ا�

  
  اْ�ِ�ْ"��    –ا��H/t     –�4$.ٌ\     –(9ودٌ   –َ�ْ.9ٍ 

  
  

  (                    )ا�9ر@�      
  

ء  gUR9د ا^(                  )  
  

ت ا��1"��u)+':  
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................  
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ر ا�91Bي B�UK1(ا(  
V.�"ا�� Fأ�:  

  
WMا�:  

  
 *\TGث د+, Z9رGو YG��  .%$�أ هZV ا�!"�ت �/!- وا>5 و��.5 '0 ا��/!.- 

  
 &ٍ�ُ�ُ–  -Uات   –ِ'ْ$َ"�ٌ�   –دا�Tا�3ا–   FI�)َرا  

  
 JgَUُ–  ٌ91ن'َ–   �ٌIِآC–   �.آ+Iّ��ن –ا���َ%ُ  

  
�g.ً�     –اْ�9اعٌ  –اْ(�جَ    –أََ(9ٌ (–     &.Uرoَ�ُا�  

  
�!.ٍ� –�tCََراً   –xCسٌ ْ4َ–     �ٌ.T  ا��k ;.-    –إْ)/

  
 �Bََ̂–    لKت  –ُ' ��ى  –أ^�;'َ–    �.Mtk/ا�  

  
 VُHْ'ُ–     ���ََ̂–  �ٍB�ِH'ُ – ٌت^H�ِ –   EٌT;^  

  
 ��.�Mت ا��@S9د ا^(             )  

 
ء gUR9د ا^  )            (  

   
 �.TIHا�9ر@� ا�(            )  

  
ت ا��1"��u)+':  

..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
.........................................................................................  
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ر ا�91Bي B�UK2(ا(  
V.�"ا�� Fأ�:  

  
WMا�:  

  
 *\TGث د+, Z9رGو YG��  .%$�أ هZV ا�!"�ت �/!- وا>5 و��.5 '0 ا��/!.- 

  
).ٌ�   –أَ'م     –أَْ'� ,–     �ً^�H�'ُ–   رu{Hا�  

  
ر��ن  –�M4َ%�   –ََ̂;"ٌ�   –َ(3ْم �%ُ– ًB%ا�Lَ  

  
ءٌ  –أَْ(َ�َ�   –9َُ̂و g َ�  ا��(+ت   –آُ�%�.ٌ�  –ُ

  
^ٍ�   –أ�Gَلُ  –َ(ْ�ب ;mَ–  ون�Tِرات  –�.ّgا�  

  
 E ََْ�ةٌ  –آ!Cِ–   �ًg%�U–  اع��Uرات   –ا  ا� .

  
  ا���mِ–   -$Hا^.�    –@�Hدٌ   –'�.9اً  –َ̂�ٌ-                  

  
��.�Mت ا��@S9د ا^(        )  

  
ء gUR9د ا^(             )  

  
Tا�9ر@� IHا� �.             ) (  

  

ت ا��1"��u)+':  
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................
..........................................................................................  
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ر ا�91BيB�UK3( ا(  
V.�"ا�� Fأ�:  

  
WMا�:  

  
 *\TGث د+, Z9رGو YG��  .%$�أ هZV ا�!"�ت �/!- وا>5 و��.5 '0 ا��/!.- 

  
 ?Uَأ–    -ٌ."Gَ–    0Gل   –اْ��.+ء   –َ'�ا  ا��{�(

  
ه9ات  –ُ%َ�ِ�/�ن   –َ�ْ.gََ�ة   –ُ'Cَ–    F�Iَْ�غَ /'ُ  

  
 Eَََ"ََ�–   Zُ�9ْ̂اءٌ    –أَ ت –ُ'Hَ�ِ/�ون    – أَB.�َُآ  

  
 �ٌgَUَ–   �$�"ْ'ُ–  �ً�  V.�"ْ4ِات  –َْ̂ !�%ٍ�  –َ(ّ َ

  
 �َk!Cَ–     ًا�.Bَآ–  �ٌC�1'َ–    �ً/ِ9َهHْ'ُ–  ت'�"1ْ'َ  

  
رٌ   –َ'Iuٍْ�  –َ�ْ�فَ !Cْأ–    �.'  9�َ%9ةٌ  –َ' 

 
  

��.�Mت ا��@S9د ا^(                   )  
ء gUR9د ا^(              )  
�.TIHا�9ر@� ا�(                  )  

  

ت ا��1"��u)+':  
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................
..........................................................................................  
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)4(ق ملح  

 أسماء السادة المحكمين على الاختبارات البعدية للبرنامج العلاجي
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)4(ق ملح  

 أسماء السادة المحكمين على الاختبارات البعدية للبرنامج العلاجي

علي جعفر عاشور. د  أستاذ جامعة الكويت 
)قسم المناهج وطرق التدريس(  

هدى العميري. أ عربيةموجهة أولى لغة    
)منطقة مبارك الكبير التعليمية(  

أحمد على عيسى. أ  موجه لغة عربية 
)منطقة الفروانية التعليمية(  

منال محمد الكورة. أ  معلمة لغة عربية 
)منطقة الفروانية التعليمية(  

أسماء محمد. أ  معلمة لغة عربية 
)منطقة الفروانية التعليمية(  

أحلام محمد علي. أ  معلمة لغة عربية 
)منطقة مبارك الكبير التعليمية(  

فاطمة حسن ابراهيم. أ  معلمة لغة عربية 
)منطقة مبارك الكبير التعليمية(  

حصة الفضلي. أ  معلمة لغة عربية 
)منطقة الفروانية التعليمية(  
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)5(ملحق   
.البرنامج العلاجي لتنمية مهارة تعرف الكلمةنماذج من أنشطة   
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� F ا� F.)ا��(�& ا��  
  

  :فكرة البرنامج
ة قائمة على نمـاذج  رنامج على أليات للتدخل تقدم من خلالها أنشطة قرائيبيشتمل ال
وأنشطة فردية لكل تلميذ من ذوي صعوبات تعرف الكلمة بحسب حاجـة   تشخيصية

  : من خلال ما يلي حاجة التلميذ ، وقد تم تحديدالتلميذ
  ).إعداد فتحي الزيات(ات القراءة مقياييس التقدير التشخيصية لصعوب .3
مـن   المقدمة) رسميةالغير ( تعرف الكلمة وتعرف الحروف الهجائية اختبارات .4

  .المادة والباحث ةقبل معلم
  

  :الهدف العام من البرنامج
ين الرابع والخامس الابتـدائي  القراءة بالصف تعلم تنمية مهارة تعرف الكلمة لدى ذوي صعوبات

ة الأنشطة، وذلك بناء على نماذج تشخيصـية لكـل   متعدد التدخل والأساليب والطرقمن خلال آليات 
  .حالة
  
  : أسس إعداد البرنامج 

التي يعاني منها كل تلميذ  النوعية اختيرت أنشطة التدخل على أساس الصعوبات .2
 ةس التقدير التشخيصيييوقد تم التعرف على الصعوبات من خلال مقيا، على حده

الاختبارات التشخيصية غير الرسمية  وأيضاً) لفتحي الزيات(ءة لصعوبات القرا
 :، وقد تم اختيار الأنشطة بعد النظر إلى ما يليالمادة والباحث ةمعلمتها التي قدم

 . حاجة التلميذ للنشاط حيث أنه يعاني من ضعف في بعض مهارات القراءة   . ت

 .والضعف للتلاميذالأهداف السلوكية المراد تحقيقها بعد معرفة نواحي القوة   . ث
يوضح الاختبارات غير الرسمية التي طبقت على التلاميذ لمعرفة ) 3(الجدول 

جوانب القوة والضعف لديهم لبناء البرنامج، حيث تمت مقارنة التلاميذ الذين 
  .يعانون من صعوبات في التعلم بأقرانهم العاديين في هذه الاختبارات
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  )3(جدول رقم 
درجة 
  الاختبار

28  28  28  28  30  30  10  10  10  

أ��ء   الاختبار
  ا���وف

��ت 
ا���وف 
����  ا�

��ت 
ا���وف 
�����  

��ت 
ا���وف 
�! �ة�  

%$�أ آ"�� 
 &' �(�!'
,+ث أ(�ف 
  '0 ا��/!.-

%$�أ آ"�� '!�)� 
 �1�'&  ,+,� وأر
  أ(�ف '0 ا��/!-

 3.�4
ا���ف 
 5���
  ا� �0%

 3.�4
ا�!"�� 
 5"���
  ا� �0%

 3.�4
ا�!"�� 
-.�����  

  
طرق تدريس  ، وطبقت أيضاعلى حده بحسب حاجة كل تلميذ قدمت أنشطة البرنامج

 طريقـة تعـدد  (  :ومن هذه الطرق ما يلـي  في عدد من الدراسات السابقة، ثبت فاعليتها
الطريقـة   –طريقة الحاسب الآلي  –جلنجهام طريقة أورتون  –فيرنالد طريقة  –الحواس 
وقد تم . الألعاب التعليمية التربويةطريقة  –الطريقة التوليفية  –الطريقة الجزئية  –الكلية 

مراعاة مستوى أداء التلميذ في كل مرحلة من مراحل البرنامج، والتي على أساسـها يـتم   
تحديد الأساليب والطرق التعليمية أو تغيرها لتتلاءم مع حاجـة التلميـذ وأنمـاط الـتعلم     

اء التلاميذ أنشطة إثرائية منزلية، وتغذية راجعة، وعزيز فوري للذين المفضلة لديه، وإعط
  .تقدم مستواهم في مهارة تعرف الكلمة

  
  :طبيعة التدخل

نماذج تشخيصية تحدد صعوبات  إعداد الأنشطة مبينة على على اعتماد يقوم التدخل
التعرف على الكلمة لدى تلاميذ عينة الدراسة، من خلال مقيـاس التقـدير التشخيصـي    

  .والاختبار التتشخيصي
  

  :زمن التدخل
  .دقيقة لكل تلميذ 30الجلسة . 1
 .ثلاث مراحل علاجية، كل مرحلة مدتها أسبوعان. 2
المتابعة التي قدمت بعد ثلاث أسابيع بواقع ثلاث جلسات أسبوعياً ومن ثم مرحلة . 3

    .جلسة 18من التدخل وبذلك يصبح مجموع الجلسات 
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  :القائم بالتدخل
يقوم بناء على التشخيص بتطبيق الأنشطة والاستراتيجيات المحـددة  : معلمة المادة 

  .لكل تلميذ وفقاً لنتائجه في الاختبارات التشخيصية
لزم الأمر يقوم بالتـدخل المباشـر فـي العمليـة     يقوم بتوجيه المعلمة وإن : الباحث

التعليمية من خلال تدريس التلميذ وخاصة في تقديم التعزيز أو تكثيف الأنشطة التعليميـة  
  .للتلميذ

الإشراف والمتابعة في البيت، وتحديداً لضمان الاسـتفادة مـن الأنشـطة    : الوالدان
وبعـد ذلـك    الأنشطة المنزلية للتلميذالإثرائية، والإشراف والمتابعة يكون من خلال تقديم 

  .قوم بتصحيحها ومكافأة التلميذ معنوياً أو مادياًة لتللمعلم يعيدها التلميذ
  

  :آليات التدخل
  :آليات عامة -أ

الهدف منها الوصـول   حيث كان أنشطة قرائية لكل تلميذ ذوي صعوبات تعرف الكلمة، تم تقديم
 مكونة من ثلاثة  حروف أو كلمة 30 أصل كلمة من 23إلى الهدف العام للبرنامج وهو التعرف على 

كلمة الذي يمثـل متوسـط    30 أصل كلمة من 23التلميذ العادي يستطيع التعرف على (حيث أن  أكثر
  ).العاديين
  :آليات نوعية -ب
  .حده بحسب نمط الصعوبة التي لديه أنشطة خاصة تراعي متطلبات كل تلميذ على 

  :قسمت آليات التدخل النوعية إلى ما يلي
  

  اختبار قبلي
اختبار قبلي لمعرفة مستوى التلميذ ذوي صعوبة تعرف الكلمة قبل التعرض للبرنامج العلاجي،  •

  .وذلك لمعرفة مستوى التلميذ الفعلي قبل التدخل
  آليات تدخل المرحلة الأولى

تقدم الاستراتيجيات التربوية العامة الخاصة بالقراءة، والتي قد جربت وتم إثبات فعاليتها لكل  •
المرحلة متعددة (التلاميذ في التعليم العام و التعليم الخاص، ومن هذه الاستراتيجيات المختاره 

صدق وفعالية، يقوم معلم التعليم العام بتقديم تلك الاستراتيجيات ب) جلنجهام –فيرنالد  - الحواس
حيث يستخدم التدريبات والأنشطة المختلفة المختارة من البرنامج العلاجي المقترح بحسب صعوبة 

  .التلميذ
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متابعة وتقييم تطور تقدم التلميذ في تعرف الكلمة بشكل مستمر، ويتم ملاحظة تقدم كل تلميذ على  •
 .متابعتهأساس مدى تحقيق الأهداف المرجوه عن طريق عمل ملف لكل تلميذ و

بناء على ما سبق تعديل وتكييف محدود لأسلوب التعلم والاستراتيجيات التربوية في المرحلة  •
  .الثانية للتلاميذ الذين لم يصل مستواهم في مهارة تعرف الكلمة إلى مستوى التلميذ العادي

  آليات تدخل المرحلة الثانية
التدخل التربوي في هذه المرحلة يكون على أساس الاحتياجات الخاصة لكل تلميذ من خلال   •

التقييم المستمر الذي يندرج تحت التدريس المحكم، مع تكثيف الأنشطة وتغيير الاستراتيجيات 
  .المستخدمة إن لم ترفع من مستوى التلميذ

الموضوعية ومدى فاعليتها لحل المشكلة يتم الإشراف على تقدم التلميذ وتقييم الخطة التربوية  •
 .من خلال المتابعة المستمرة تحت إشراف المعلم المختص والباحث

بمعنى أن التلميذ . التدخل التربوي يصمم على انه مساعد للتعليم العام وليس تعويضاً أو إحلالاً له •
هه له من خلال أنشطة يستمر في الفصل العام مع توجيه الاستراتيجيات المكثفة أو الزائدة الموج

 .الفصل الخاص أو غرفة المصادر

  .يتم متابعة تطور التلميذ للتأكد من تحقيق الأهداف التربوية الموضوعية  •
  آليات تدخل المرحلة الثالثة

التلاميذ الذين لم يصل إلى مستواهم إلى مستوى التلاميذ العاديين بعد أن خضعوا للتدخلات في  •
لهم أنشطة أكثر تكثيف ومعرفة أسلوب التعلم المفضل لديهم وتوظيف المرحلة السابقة، تقدم 

أسلوب التعلم المفضل لخدمة التلميذ ورفه مستواه، للوصول إلى أفضل النتائج، والتلاميذ الذين لم 
يصل مستواهم إلى مستوى الاتقان للبرنامج العلاجي بعد المرحلة الثالثة، من الممكن أن يكونوا 

ت تعلم القراءة، ولا نستطيع الجزم بأن لديهم صعوبات في التعلم ولكنهم تلاميذ ذوي صعوبا
بحاجة حقيقية إلى خدمات التربية الخاصة و ذلك بسبب مشكلات في التعلم أو نقص في الدافعية 

  .أو غيرها
  )مرحلة المتابعة(آليات مرحلة المتابعة 

بعد مرور ثلاث  تحصيلهم القرائي متابعة التلاميذ المستفيدين من البرنامج، ومدى ثبات مستوى •
أسابيع من التدخل، والتلاميذ الذين ينخفض مستوى أدائهم عن اداء التلميذ المتوسط يعتبرون من 
التلاميذ الذين هم بحاجة لخدمات التربية الخاصة باعتبارهم ذوي صعوبات تعلم، وقد لاحظ الباحث 

  .تراجع أداء تلميذان بعد استجابتهما للتدخل
) 5(للتعرف على أنشطة وطرق التدخل والأهداف السلوكية على نحو تفصيلي أنظر الملاحق : ةملاحظ

– )7 (– )8.(  
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  :خطة البرنامج
  المرحلة الأولى

  
  تقويم مرحلي

  
  أنشطة اثرائية منزلية 

  
  المرحلة الثانية

  

  تقويم مرحلي
  

  أنشطة اثرائية منزلية 
  

  المرحلة الثالثة
  

  تقويم مرحلي
 

    
  أنشطة اثرائية منزلية
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�mط ا�1/Hا�  
  


 �7x7  - : ا�`�ف  of/.�1 �� ز	اءة @O 1:F�;f 1.t<t أ آ/��ت@v710 b_�Oد.  

 1.�./  -:  ا~دوات ا��

  ا��ا_@ة ا��@�.�O�G� +1ت + �F:1 ا�?.Fب 

  - : J 1v7@p@ض ا�<�dط 

 .يقوم الفاحص بعرض البطاقات على السبورة •

يقرأ التلميذ الكلمات المعروضة عليه من قبل المعلم بعد قراءة المعلم لهذه الكلمات  •

 .أمام التلميذ

 .ار وهو يتهجاهايركب المعلم الكلمة في جيب القط •

يعيد المعلم تركيب الكلمة والتلميذ ينطق كل حرف مفرداً ثم الكلمة كاملة وهو يشير  •

 .بإصبعه على ما يقرأ

يقرأ التلميذ الكلمات حرفاً بعد حرف من خلال استخدام الدائرة المعرفية، حيث  •

 .يدير المعلم القرص ليظهر من فتحته الحرف فيقرؤه التلميذ بحركته

 دقائق 10   - :  الـزمـن •

  10/  10  -: المحــك  •
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  -: �<� ا�c/��ت

  اO@أ ا�c/��ت ا����.O 1@اءة 	/.�ـ1

�َ?َ�����������������������������������������������������������������������������������������������	َ  
  

  =َ��������������������������������������������������������������������������������������������������/َPَ  
  

  ���������������������������������������������������������������������������������������������pََ@قَ
  

  ����������������������������������������������������������������������������������������������������fََ�حَ  
  

  َ:���������������������������������������������������������������������������������������������َ@قَ
  

  رَآَ�����������������������������������������������������������������������������������������������َ�  
  

  وَرَقَ
  

  �َ������������������������������������������������������������������������������������������������������Oََر  
  

@َ����������������������������������������������������������������������������������������������َ̀ �َ  
  

  @َ����������������������������������������������������������������������������������������������������lَEَ  
  

  ������������������������������������������������������������������������������������������wََ@بَ
  

  @?َ��������������������������������������������������������������������������������������������������Lَ  
  

  �������������������������������������������������������������������������������������������Pََ@سَ
  

  ����������������������������������������������������������������������������������������������������Jََ�ر  
  

@َ�َ������������������������������������������������������������������������������������������������	َ  
  

  qَ�����������������������������������������������������������������������������������������������������ََآ  
  

 َ@َ����������������������������������������������������������������������������������������������Lَ  
  

  @������������������������������������������������������������������������������������������������������َOَ  
  

  دَرَسَ
  

  َ�قَ:���������������������������������������������������������������������������������������������������  
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ط /H4(? ا��ـ$ـــ�%ــــ�ا�(  

 oJ �7x7 5�= دb_�O - : ا�`�ف  of/.�1 �� ز	اءة @O 1._�?`وف ا�@Iأ ا��/�.� ا�@v7.  

 1.�./  -: ا~دوات ا��

  Oـ/ــ0+ ور�J 1O� F�I8ي Fy C/Jر وآ/��ت 

  -: J 1v7@p@ض ا�<ـdـــ�ط 

 .يعرض الفاحص ورقة العمل على التلميذ •

 .الصورةيشاهد التلميذ  •

 .يقرأ الكلمة الموجودة تحت الصورة •

 .يكتب الحرف المناسب في الفراغ •

 .دقـائـــق 5   -: الـزمــن  •

  6/  6  -: المحـــك  •
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 q	�>�ف ا�@I��� رةF40 ا�	ا �آ��) ذ ( أو ) ظ ( أآ�@: qg::  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   --------------------------------------------------------------------------------------- : �l:<fت 

  

  
  

?�3Hا�� ?Tا�,Sط ا/H3(ا�(  
  : ا�`�ف 

1 .b_�O5�= د oJ �7x7 
 of/.�1 �� ز	اءة @O �� 1f�v�ت ا���/cأ ا��/�.� ا�@v7.  


 oJ �7x7 5�= دv7b_�O@أ ا��/�.� ا�?�� ا��O �� 1f�v@اءة 	/.. 2 of1 �� ز�.  

 1.�./  -: ا~دوات ا��

  Oـ/ــ0+ ورOــE 1ـdـــ�ط 

  - : J 1v7@p@ض ا�<�dط 

 .يطلب الوالدان من التلميذ قراءة الجمل والكلمات قراءة سليمة •

 .يقرأ الكلمات ثم يضع دائرة حول حرف السـيـن •

 .يكتب كلمات تحتوي على حرف السـين •

شراف فقط على هذا النشاط مع ذكر عبارات التشجيع يفضل دور الوالدان الإ •

 .والاستحسان
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  :اOْــَ@أْ)  1(  

  وOََــَ@أَ َ:ogَ ا�ـ�rرسَ      Oَــَ@أَ َ:َ�ــ� ا�ـ�rرسَ

  cLُ@اً �7 أٌ	��ذ: Oَـ�لَ َ:ـَ�ـ� 

  َ(ـ ـَـ& . أُ�ـ�ــذ  .  أََ(َ YH  .ا�ـk9رس   
  َ�ـَ�ــ�  . Fُـ�4َُ�ــ  .  َ' ـ�ور  .  ا� kــ+م

  ) : س ، 	ـ : ا�o.rg ( اOَْ@أْ و
ِ:ِ� اIَ�ْْ@فَ اْ�ُ�َ?@rدَ ) 2(

���َ  & َ)    F�ُ�4   َا�9رس       F ِ�B%  
  ـِ ـ         سَ     ُ�ـ    ـَ ـ    َ�ـ

  س
 :مع الْحركات ) س : السين ( اقْرأ الْحرفَ   )1(

  سِ    سُ    سَ    ِ�ـ    ُ�ـ    َ�ـ
 

  :  )س ، 	ـ : ا�o.rg ( wَْ| دا_َ@ةً َ:Fلَ ) 4(

  ع    س    ع  م    �ـ    س    �ـ
YَH َ)َذ  .  أ  'ََ �ور  .  Fُ�ُ�4َ  .   أُ��

  
  : ا�Gأ ا�!"�ت ا���.� ,F >0 دا�Tة (�ل (�ف ا� .& ) 5(

  
  
  

  ��mَ         َ' ـِ;9        َ�ّ.رة
  

 (�ف I.C ت  ):ا� .&(اآ�E آ"�
..............    ...............  ..............  



 

 

b_�Oث د<t oJ �7x7
 ofز �� �cd1 �� ا�`��d��ا~:@ف ا� o.� �.�/ا�� x.�7.  
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دي ^/��� 

b_�Oث د<t oJ �7x7
 ofز �� �cd1 �� ا�`��d��ا~:@ف ا� o.� �.�/ا�� x.�7

  .y� �o. ا�F4رة وا�I@ف ا��ى ��8أ ��

ط ا/Hدي ^/�ا���

t oJ �7x7>ث دb_�O: ا�`�ف  ofز �� �cd1 �� ا�`��d��ا~:@ف ا� o.� �.�/ا�� x.�7

y� �o. ا�F4رة وا�I@ف ا��ى ��8أ �� •

ofx3:ا� b_�Oد  
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@dJ |��gط ا��d>ا�  
 

 .دقائق 3قراءة الكلمات قراءة صحيحة بعد استكمالها بالحرف الناقص في زمن لا يزيد عن : الهدف
 

•  q1) ظ(:@ف اآ��/cا� of �OFf qg:  
 ��  fـ ـ �1   آ� ـــ�cJ  0ـ ـ ـ ـ .........          

  
  آ�� �d8ه�� �� ا�F4رة) ظ(اآ�q ا�I@ف  •
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        النشاط الثامن عشرالنشاط الثامن عشرالنشاط الثامن عشرالنشاط الثامن عشر


oJ �7x7 5�= دb_�O -:ا�9Iف  • of/.�1 �� ز	اءة @O ت��/cأ ا��/�.� ا�@v7 .  

 . O/0+ آ/��ت + Fyرة + ورJ 1O��  -:اRدوات ا��1".�.� •

ط •/Hض ا��^ �$%��:-  

0 �@ض ا�F4ر C/J ا��/�.� -1/  .Fv7م ا��

 .v7@أ ا��/�.� ا�O 1�/c@اءة 	/.�1 �� O@اءة ا��/0 �`�� ا�c/��ت -2

3- 1�/cا� of �OFf qg: د�nف ا�@I� 14O�>1 ا��/cا��/�.� ا� ��c7. 

 .t>ث دb_�O - :ا�3'& -4

 .6/6 - :ا���� -5
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  �cfن ا�<uv و0t of أO@أ ا�c/��ت O@اءة 1I.Iy) ض(اآ�q :@ف 
  
  

  .قراءة الكلمات قراءة سليمة في زمن لا يزيد عن ثلاث دقائق:الهدف
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  )6(النشاط التقويمي

 oJ �7x7 5�= دb_�O :ا�9Iف • of/.�1 �� ز	اءة @O ت��/cأ ا��/�.� ا�@v7 . 

 . O/0، آ/��ت و:@وف+ ورJ 1O��  -:اRدوات ا��1".�.� •

ط •/Hض ا��^ �$%��:-   

0 �@ض ا�F4ر وا�c/��ت C/J ا��/�.� -1/  .Fv7م ا��

 . v7@أ ا��/�.� ا�O 1�/c@اءة 	/.�1 -2

3- 1�/cا� of �OFf qg: د�nا��/�.� :@ف ا� q�c7 . 

•  ofxا�:- b_�O5�= د.  

• �I�4/4 -:ا�. 



175 
 

 

  -:ا�9Iف ا� "�آ? 

1 . �7x7 
 of1 ا~:@ف �� ز:F�;f 1.t<t أ ا��/�.� آ/��ت@v7b_�O5�= د oJ.  

 .ور�dE 1Oط+ ��O�Gت :@وف 
�GO 0g?f- 1vyر ا�F�gرة ا��F@17+ ا�F�gرة ا�G_�I.1 -:اRدوات ا��1".�.� •

ط •/Hض ا��^ �$%��:-   

0 �@ض ا�I@وف ا����.1  -1/ .If@آC/J s�;��� 1 ا��/�.�) كَ -قَ -ظَ -طَ - ضَ - شَ -سَ - ذَ - دَ - جَ:( Fv7م ا��
 . v7@أ ا��/�.� ا�I@وف O@اءة 	/.�1  -2
3- �vG>7 Fر وه�Gv1 ا��@J q.P �� 0/ .7@آq ا��/�.� ا�I@ف ا��ي �I7د� ا��
 . x�7ج ا��/�.� ا~:@ف �.Fcن آ/�1 	/.�1 -4
 .7@آq ا��/�.� ا~:@ف ا�>C/J 1vy ا�F�gرة ا��F@17 ا���I7 Cده� ا��/EFcf 0ً� آ/��ت f 1.t<t| ا��`?� وا�v@اءة  -5
1 �� v7�`Igf@أ  -6vy<وف ا�@I��� �`� 1EFc�و�`� ا�@: q.8@آ �. .ا��/�.� ا�c/��ت ا��C/J 1�F�c ا�F�gرة ا�G_�I.1 و7
 .q�c7 ا��/�.� آ/��ت F�;f 1.t<t:1 ا~:@ف 7�/`� ا��/C/J 0 ور�dE 1Oط -7
s.I48 C� 1 ا~�G5ء -8Pب ا����17 ا�@اF/	0 أ/ . �g7{�م ا��

9- � q	�>�ا� x7x . /�/�.��v7م ا��/0 ا��
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  النشاط العشرون

  :ا�9Iف •


 oJ �7x7 5�= دv7 b_�O@أ ا��/�.� آ/��ت F�;f 1.t<t:1 ا~:@ف • of/.�1 �� ز	اءة @O.  

• Rت   -:دوات ا��1".�.� ا�O�Gط+ ا���dE 1Oر ور�Gv0 ا�g?f . 

ط •/Hض ا��^ �$%��:-  

1- 1:F�;f 1.وف ا����@Iض ا�@� 0/  ). كَ - قَ -ظَ - طَ -ضَ - شَ -سَ -ذَ - دَ- جَ( -:Fv7م ا��

 .v7@أ ا��/�.� ا�I@وف O@اءة 	/.�1 �� O@اءة ا��/0 �`�� ا�I@وف -2

3-  �vG>7 Fر وه�Gv1 ا��@J q.P �� ف@Iا��/�.� ا� q7@آ . 

 .x�7ج ا��/�.� ا~:@ف �.Fcن آ/�1 	/.�1 -4

5- � .Pxf`� و0t of ا��/�.� v7@أ ا��/0 ا�I@وف �

  .5�= دb_�O - :ا�3'& •

 . 5/5 - :ا���� •
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  - :ا�`�ف •

1- o.�v.Oد oJ �7x7
 of/.�1 �� ز	اءة @O 1:F�;f 1.أ ا��/�.� ا~:@ف ا����@v7 . 

  كَ  قَ  ظَ  طَ  ضَ  شَ  سَ  ذَ  دَ  جَ

2- �`vG>7 0t ر�Gvا� q.P �� وف@Iا��/�.� ا� q7@آ.  

 .x�7ج ا��/�.� ا~:@ف �.Fcن آ/�1 	/.�1 -3

4- 0/ .v7@أ ا��/�.� ا�O 1�/c@اءة 	/.�1 �� O@اء�O of �`8� ا��

• ofxا�:- b_�O5�= د.  

• �I�5/5 -:ا�. 

  ........................  دَ  جَ  سَ

  ........................  طَ  قَ  سَ

  ........................  دَ  سَ  كَ

  ........................  رَ  كَ  شَ

  ........................  دَ  عَ  قَ
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  النشاط الحادي والعشرون

 -:ا�9Iف  •


 oJ �7x7 5�= دv7 b_�O@أ ا��/�.� آ/��ت F�;f 1.t<t:1 ا~:@ف O@اءة 	/.�1 • ofز ��.  

 .:@ف ا�>O 1vy/0، ا�F�gرة ا��F@17ا���O�Gت، ا~ -:اRدوات ا��1".�.� •

ط •/Hض ا��^ �$%��: 

1-  1vy<0 ا~:@ف ا�/  .C/J ا��/�.�7@ض ا��

 .v7@أ ا��/�.� ا�I@وف O 1:F�;f@اءة 	/.�1 -2

3- 1.OرFرة ا�F�gا� C/J 1vy<ا��/�.� ا~:@ف ا� q7@آ . 

 .Fc7ن ا��/�.� آ/��ت F�;f 1.t<t:1 ا~:@ف -4

5- swت واF4� ت��/c0 �`�� ا�/ .v7@أ ا�O 1�/c@اءة 	/.�1 �� O@اءة ا��

  .5�= دb_�O - :ا�3'& •

 . 5/5 - :ا���� •
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  -:ا�9Iف •

1- b_�O5�= د oJ �7x7 
 of/.�1 �� ز	اءة @O 1 ا~:@ف:F�;f أ ا��/�.� آ/��ت@v7.  

 . 5�= دb_�O - :ا�3'& •

  ضَ  كَ  رَ      عَ  لَ  طَ
  

  

  
  
  

  دَ  رَ  سَ      لَ  عَ  جَ
  

  

  

  ضَ  بَ  قَ      سَ  رَ  دَ
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  النشاط الثالث والعشرون

  - :ا�`�ف •


 oJ �7x7 5�= دv7 b_�O@أ ا��/�.� آ/��ت • of/.�1 �� ز	اءة @O 1�n1 وا�I�;ا� o.آ�@I��� 1.t<t.  

• 1.�./ . O/0 + ا��ا_@ة ا��@�.F.P 1:F�–  1ب ا�c/��ت + ا���O�Gت: ا~دوات ا��

  - :J 1v7@p@ض ا�<�dط •

  .رَ-7@ض ا��/�O�G� 0ت F�I8ي C/J أ:@ف 1fF�nf وDf 1:F�;f� كَ،بُ -1

1 �� O@اءة ا��/0 �`�� ا�c/��ت �F4ت واv7 sw@أ ا��/�.� ا�I@وف O@اءة -2�./	. 

 .7@آq ا��/�.� ا�I@وف �.Fcن آ/�1 آَُ�َ@ -3

 ).yَُ�َ@(وه� ) آَُ�َ@(�8�7 ا��/�.� ���nد آ/�1  -4

5- 1:F�;f1 وfF�nf 0 :@وف/7@ض ا��. 

`� �F.P 1:F� Cب ا�c/��ت -6n7 0t وف@Iأ ا��/�.� ا�@v7. 

 . @آof q ا�I@وف آ/��تI7@ك ا��/0 ا��ا_@ة ا��@�.I/� 1@وف �. -7
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  النشاط الثلاثون

 oJ �7x7 5�= دb_�O :ا�9Iف • of3 �� ز�~�� �f C/J يF�I8 أ آ/��ت@v7.  

  .�F:1 آ/��ت+ أ�Fان + O/0 + ور�dE 1Oط  :اRدوات ا��1".�.� •

ط •/Hض ا��^ �$%��:-  
7@ض ا��/C/J 0 ا��/�.� �F:1 ا�c/��ت) 1.  

  . v7@أ ا��/�.� ا�c/��ت ا��� F�I8ي O 3�~�� �f C/J@اءة 	/.�1 �� O@اءة ا��/0 �`�� ا�c/��ت) 2

  .F7زع ا��/C/J 0 ا��/�.� ور�dE 1Oط F�I8ي C/J آ/��ت f��ودة ��~�3) 3

4 (1I.Iy اءة@O ت��/cأ ا�@v7.  

  .v73�~�� �f C/J@أ ا�c/��ت �� ورn7 0t 1.E�t 1O| دا_@ة :Fل ا�c/��ت ا��� F�I8ي ) 5

  .F/7ن ا�c/��ت ا����ودة ��~�3) 6
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 oJ �7x7 5�= دb_�O :ا�9Iف • of3 �� ز�~�� �f C/J يF�I8 أ ا��/�.� آ/��ت@v7.  

  5�= دb_�O :ا�3'& •

  10/  10 :ا���� •

  :ا�Gأ ا�!"�ت ا���.� �Gاءة �".�� •
رِعٌm  Eٌ�ِG  
-ٌ'ِ�ٌ�  آِ@  
رٌgGِ  ٌل;'َ  
-ٌ�رِقٌ  ذاِ�  
رَ  دارَ�  

  

 *�I�5/  5 -:ا�   

 *3�~�� �f C/J يF�I8 1 ا����/cل ا�F: دا_@ة |w 0t 1.ت ا������/cأ ا�@Oا :�`EF� 0t:  

  

رٌ    g'َ      ٌدِحٌ      آ�خ  آ
    �ُ.g%َ      Fُ�ِG      Wٌ.u(  
    �ٌ�ِرَةٌ    �ĝُرٌ    رِ�.ّ�َ  
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  )9(النشاط التقويمي 

 t oJ �7x7>ث دb_�O :ا�9Iف • of3 �� ز�~�� �f C/J يF�I8 آ/��ت x.�7. 

- b_�O5�= د oJ �7x7 
 of1 �� زI.Iy اءة@O ت��/cأ ا��/�.� ا�@v7.  

  .ور�dE 1Oط+ O/0 + ا�c/��ت + �F:1 ا�?.Fب  :اRدوات ا��1".�.� •

ط •/Hض ا��^ �$%��:-  
0 �@ض �F:1 ا�?.Fب وF�I8ي C/J آ/��ت �`) 1/  .� Fv73�~�� 3�~�� �fم ا��

  .v7@أ ا��/�.� ا�v7 0t 1�/c@أ Gvf| ا��� ��~�3) 2

  .q�c7 ا��/�.� ا��Gv| ا����ود ��~�3 أ�fم ا�of 1�/c 5>ل ور1O ا�<�dط) 3

4 ( 1�_�vا� C/J يF�I81 و.E�Dط ا��d>1 ا�O0 ور/� ا�I@ف ا~ول f��وداً ��~�3) 1(7@ض ا��?0 7t �.�/أه� ا��@v7.  

  .FI7 0tل ا�I@ف ا����ود ��~�3 إ�C :@ف �I@آ4O 1.@ة q�c7 0t ا�c/�1) 2(ا�v7 1�_�v@أ  •

• �.f<ء ا���G5أ s.I48 �� 1Pب ا����17 ا�@اF/	0 أ/  .�g7{�م ا��

• q	�>�ا� x7x  .�v7م ا��/0 �/�/�.� ا��
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 t oJ �7x7>ث دb_�O :ا�9Iف • of3 �� ز�~�� �f C/J يF�I8 آ/��ت x.�7.  

 .دt b_�O>ث :ا�3'& •

  10/  10 :ا���� •

�.G�g�ا� �ف ا����ود ��~�3 دا5@Iا� q0 اآ�t ، ت��/cأ ا�@Oا ..�vGE0 اt.  

1  ���5        6  �Eأ    

    ه�ا  �m        7ب  2

    �lEم  8        زار  3

    د��8@  9        وا:�  4

    أو
د  �w        10ر  5

 *�I�10/  10: ا�   

 1�_�vأ آ/��ت ا�@Oوداً ) 1(ا��f ف ا~ول@Iا� �P0 اtأ@O1 وا�/cا� q0 اآ�t ،3�~��.  

 1�_�vأ آ/��ت ا�@Oأ) 2(ا@O1، وا�/cا� q0 اآ�t ،4.@ةO 1آ@I� ف@: Cف ا����ود ��~�3 إ�@Iل ا�F: 0t.  

1      2  

1  |�	        6  �f�J    

2  @�t        7  دق�y    

    آ�q8  8        ر	0  3

    �Oدم  9        ه�3  4

    �Lرح  10        �@ع  5
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  )10(النشاط التقويمي 

 t oJ �7x7>ث دb_�O: ا�9Iف • of3 �� ز�~�� �f C/J يF�I8 آ/��ت x.�7. 

• 3�~�� �f C/J يF�I8 آ/��ت q7@آ b_�Oث د<t oJ �7x7 
 ofز ��. 

• b_�O5�= د oJ �7x7 
 of3 �� ز�~�� �f C/J يF�I8 أ آ/��ت@v7.  

 .دb_�O 5: ا�3'& •

  8/  8: ا���� •

  :��<�	�1رآFc�� qن آ/��ت، 0t اآ�q ا��I8 1�/c ا�F4رة ا

  ء/ وا / د       ر/ �7 / 5ـ 

  ن/ �y / :ـ       ـJ /1ـ / 	� 

  ـ1/ �ـ / را / ز       ر/ �f / :ـ 

  ـ1/ �ـ / و / �p       م/ 8ـ / �5 

 

  
   4/  4 - :ا����

  
    آFن آ/��ت of ا��p�v| ا����.1

  

  نَ          

  

  حَ          

          

                   

  مَ  

                دَ       

�  
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        ))))8((((الإثرائي المنزليالإثرائي المنزليالإثرائي المنزليالإثرائي المنزليالنشاط النشاط النشاط النشاط 
 : ا�9Iف •

• 1I.Iy اءة@O ت��/cأ ا��/�.� ا�@v7 ث أ�7م<t �7x7 
 of1 �� �� زf�v�ا�.  

  .أ�Fان+ O/0 + ور�dE 1Oط : اRدوات ا��1".�.� •

ط اRول •/Hض ا��^ �$%��:-  
7@ض ا�Fا��ان ور1O ا��� C/J ا��/�.�) 1.  

  .ا��/0 �`�� ا�c/��تv7@أ ا��/�.� ا�I@وف O@اءة 	/.�1 �� O@اءة ) 2

  .7@آq ا��/�.� ا�I@وف �.Fcن آ/��ت 	/.�1) 3

 .v7@أ ا��/�.� ا�c/��ت O@اءة 	/.�1) 4

  

 *?(ط ا��/Hض ا��^ �$%��:-  
  .v7@أ ا��/�.� ا�c/��ت O@اءة 	/.�1) 1

 .I7/� ا�x.�7 0t 1�/c ا��Gv| ا����ود ��~�3) 2

 

  

 *��ط ا��/Hض ا��^ �$%��:-  
  .� o.� �ًG5 ا�<I��� �ً_���f uv@ف أ ، ب ، ت :�C 47� إ�E C`�17 ا�I@وف وهF :@ف ا�.�ء7@	0 ا��/�.) 1

2 (0}w انF.: C/J �.�/ا�� �4I7.  

  

3 (<ً.�P �ً>7F/8 رةF4ن ا�F/7 0t انF.I0 ا�	ا q�c7.  

� �c/��ت ا
	��gIن •.?d8ا��/�.� و C/J uv� اف@LQا o7ا��Fا� C/J.  
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  ورقة نشاط الإثراء المنزلي
  .آ���1 آ/��ت F�I8ي F�~�� �f C/Jف :ا�9Iف

- 3�~�� �f C/J يF�I8 اءة آ/��ت@O.  

  .أ�E أآFن آ/��ت �7�Pة وأFOم �����c`� وO@اء8`�
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  ورقة نشاط الإثراء المنزلي
 :ا�`�ف •


 t oJ �7x7>ث أ�5`� - of3 �� ز�~�� �f C/J يF�I8 اءة آ/��ت@O.  

  -:أ�E أآFن آ/��ت �7�Pة •

  

  
  

  -:ا�c/��ت ، 0t :/� وx.f ا��Gv| ا����ود ��~�3 اO@أ -1

�مp  ....../...../......      رك��f  ....../...../......  

  ....../...../......  ر�nfن      ....../...../....../.....  �lEم

1      ....../...../......  د�Pج��E  ....../...../......  

  ....../...../......  آ���1      ....../...../....../.....  د��8@
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  ورقة نشاط الإثراء المنزلي
  ار	o.� �G5 0 ا�<���f uvأ ���I@ف أ ، ب ، ت

  :�C أ:4� F.: C/Jان �f 0}w هF؟؟؟
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 النشاط الحادي والثلاثون

 .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: الهدف السلوكي •

 .سمعية –بصرية : القنوات •

 .كلمات –ورقة نشاط  –أقلام  –صور : الأدوات التعليمية •

 :طريقة عرض النشاط •

  .يعرض الفاحص الكلمات على التلميذ -1

 .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة -2

 .يصل بين الكلمة والصورة الدالة عليها -3

 .يقدم المعلم التغذية الراجعة للتلميذ -4

 .يقدم المعلم التعزيز المناسب للتلميذ -5
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 والثلاثون الحاديالنشاط 

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: الهدف •

 قلم + صور + بنك الكلمات : الأدوات التعليمية •

 –صـقر   –عنـب   –طيور  –أحب  –تسعة  –اثنان  –واحد  –خمسة : الكلمات •

 –تفاحـة   –دب  –بطة  –حوت  –فيل  –فراشة  –شمعة  –كعك  –قلم  –غزال 

 .ثمانية –سبعة  –أذن  –جرس  –عشرة  –ثلاثة  –ريشة  –ذئب 

 .يقدم المعلم التغذية الراجعة للتلميذ •

 .يقدم المعلم التعزيز المناسب للتلميذ •



 

 

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

  .ينيصل بين الجملة والصورة المناسبة لها في زمن لا يزيد عن دقيقت

 .يضع دائرة حول كلمة أحب في زمن لا يزيد عن دقيقتين

  أنا أحب معلمتي

  

  

  أنا أحب أبي

  

  

  أنا أحب مدرستي

  

  

  أنا أحب أمي

  

192 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

يصل بين الجملة والصورة المناسبة لها في زمن لا يزيد عن دقيقت

يضع دائرة حول كلمة أحب في زمن لا يزيد عن دقيقتين

 :4  /4 

أنا أحب معلمتي

  

  

أنا أحب أبي

  

  

أنا أحب مدرستي

  

  

أنا أحب أمي

  

  والثلاثون انيالنشاط الث

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يصل بين الجملة والصورة المناسبة لها في زمن لا يزيد عن دقيقت •

يضع دائرة حول كلمة أحب في زمن لا يزيد عن دقيقتين •

: المحك  •

  

  



 

 

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق
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يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

  .انظر إلى الصورة اقرأ الكلمتين أولاً ثم

 ارسم دائرة حول الكلمة المناسبة

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

  8/ 8: المحك

اقرأ الكلمتين أولاً ثم •

ارسم دائرة حول الكلمة المناسبة •

  



 

 

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق
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  والثلاثون النشاط الثالث

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

  .اقرأ الكلمتين أولاً ثم انظر إلى الصورة

 ارسم دائرة حول الكلمة المناسبة

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

  8/ 8: المحك

اقرأ الكلمتين أولاً ثم انظر إلى الصورة •

ارسم دائرة حول الكلمة المناسبة •

  



 

 

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يضع دائرة حول كلمة فراشتي في زمن وقدره دقيقتين

  فراشتي حمراء

  فراشتي صفراء

  فراشتي سوداء
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  والثلاثون

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

يضع دائرة حول كلمة فراشتي في زمن وقدره دقيقتين

  فراشتي

فراشتي حمراء            

فراشتي صفراء            فراشتي خضراء

فراشتي سوداء            

  والثلاثون النشاط الخامس

والثلاثون النشاط الرابع

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: *الهدف

يضع دائرة حول كلمة فراشتي في زمن وقدره دقيقتين •

  6/  6: المحك

  

  

  

  فراشتي بيضاء

  

  

  

فراشتي خضراء

  

  

  

  فراشتي زرقاء



 

 

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يعد التلميذ الأشياء عداً صحيحاً في زمن لا يزيد عن دقيقتين

 .يكتب العدد المناسب تحت الصورة في زمن لا يزيد عن دقيقتين

196 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

يعد التلميذ الأشياء عداً صحيحاً في زمن لا يزيد عن دقيقتين

يكتب العدد المناسب تحت الصورة في زمن لا يزيد عن دقيقتين

   

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يعد التلميذ الأشياء عداً صحيحاً في زمن لا يزيد عن دقيقتين •

يكتب العدد المناسب تحت الصورة في زمن لا يزيد عن دقيقتين •

  8/8: المحك
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 .في زمن وقدره خمس دقائقيقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة : الهدف السلوكي •

 .سمعية –بصرية : القنوات •

 جماعات صغيرة –فردي : نوع التدريس •

 ورقة نشاط  –أقلام  –ينك الكلمات  –بطاقات  –صور : الأدوات التعليمية •

 :طريقة عرض النشاط •

  .يعرض الفاحص الكلمات والصور على التلميذ -1

 .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة -2

 .الكلمة المطلوبة منه يحوط التلميذ حول -3

 .يصل الكلمة والصورة المناسبة -4

 .يرتب الحروف ترتيباً صحيحاً -5

 .يكتب الكلمة متصلة بالحروف -6

 .يقرأ الكلمات قراءة صحيحة -7
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 والثلاثون النشاط السادس

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: الهدف •

 : بنك الكلمات  : الأدوات التعليمية •

بيت  –عصير  –وردة  –حمار  –ريشة  –دب  –قرد  –حبل  –مركب  –حقيبة  –لذيذ ( 

طفل  –صقر  –زرافة  –رجل  –أسد  –جسر  –ثعبان  –تاج  –عنب  –ظرف  –بنت  –

 )غزال –

 .يقدم المعلم التغذية الراجعة للتلميذ •

 .يقدم المعلم التعزيز المناسب للتلميذ •



 

 

  قراءة صحيحة في زمن وقدرة خمس دقائق

199 

قراءة صحيحة في زمن وقدرة خمس دقائقيقرأ التلميذ الكلمات 

  .يصل التلميذ الكلمة بالصورة النماسبة

 :5  /5 

 صل بين الكلمة والصورة المناسبة

        

        

        

        

يقرأ التلميذ الكلمات : * الهدف

يصل التلميذ الكلمة بالصورة النماسبة •

: المحك  •

صل بين الكلمة والصورة المناسبة

        تـــــــــاجتـــــــــاجتـــــــــاجتـــــــــاج

        

        

        ثعبــــــانثعبــــــانثعبــــــانثعبــــــان

        

        جســـــــرجســـــــرجســـــــرجســـــــر

        

        بنــــــتبنــــــتبنــــــتبنــــــت

        

        أســــــــدأســــــــدأســــــــدأســــــــد

  



 

 

  

  وقدره خمس دقائق
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  والثلاثون النشاط السابع

وقدره خمس دقائقيقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن 

  .يصل التلميذ الكلمة بالصورة المناسبة

 :5  /5 

 صل بين الكلمة والصورة المناسبة

        

        

        

        

        

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن : * الهدف

يصل التلميذ الكلمة بالصورة المناسبة •

: المحك  •

صل بين الكلمة والصورة المناسبة

  

        رجـــــــــلرجـــــــــلرجـــــــــلرجـــــــــل

        

        صقـــــــــرصقـــــــــرصقـــــــــرصقـــــــــر

        

        أســـــــــدأســـــــــدأســـــــــدأســـــــــد

        

        زرافــــــــةزرافــــــــةزرافــــــــةزرافــــــــة

        

        طفــــــــلطفــــــــلطفــــــــلطفــــــــل



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

  .رتب حروف الكلمة في المربعات

  اكتب الكلمة متصلة الحروف
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  والثلاثون النشاط الثامن

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يرتب حروف الكلمة

 .يكتب الكلمة كتابة صحيحة

  :يصل التلميذ الكلمة بالصورة المناسبة

 :4  /4 

  ترتيب حروف وكتابة كلمات

رتب حروف الكلمة في المربعات*       قل أسماء الصور أولاً 

اكتب الكلمة متصلة الحروف*     بالصورة المناسبة

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف 

يرتب حروف الكلمة •

يكتب الكلمة كتابة صحيحة •

يصل التلميذ الكلمة بالصورة المناسبة •

: المحك  •

ترتيب حروف وكتابة كلمات

قل أسماء الصور أولاً * 

بالصورة المناسبةصل الكلمة * 

 

  



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

202 

  النشاط التاسع والثلاثون

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يقرأ التلميذ الجمل قراءة صحيحة

 .يضع دائرة حول كلمة لذيذ

  .يقرأ الكلمة قراءة صحيحة

 :3  /3 

  في غرفة الطعام

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يقرأ التلميذ الجمل قراءة صحيحة •

يضع دائرة حول كلمة لذيذ •

يقرأ الكلمة قراءة صحيحة •

: المحك  •



 

 

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

203 

  الأربعونالنشاط 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يقرأ التلميذ الجمل قراءة صحيحة

 .يضع دائرة حول كلمة حقيبة

 :3  /3 

  إلى المدرسة

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يقرأ التلميذ الجمل قراءة صحيحة •

يضع دائرة حول كلمة حقيبة •

: المحك  •



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

  عصير عنب

  عصير أناناس

  عصير تفاح

204 

  والأربعون النشاط الحادي

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يضع دائرة حول كلمة عصير

  .يقرأ كلمة عصير قراءة صحيحة

 :3  /3 

عصير عنب            

عصير أناناس            

عصير تفاح            

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يضع دائرة حول كلمة عصير •

يقرأ كلمة عصير قراءة صحيحة •

: المحك  •

  

  

  

  عصير طماطم

  

  

  عصير ليمون

  

  

  عصير برتقال



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

205 

  والأربعون النشاط الثاني

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .التلميذ الجمل قراءة صحيحة

  .يضع دائرة حول كلمة وردة

 :6  /6 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

التلميذ الجمل قراءة صحيحةيقرأ  •

يضع دائرة حول كلمة وردة •

: المحك  •



 

 

  

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

206 

  والأربعون النشاط الثالث

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يرسم التلميذ دائرة حول حروف الكلمة

 :6  /6 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يرسم التلميذ دائرة حول حروف الكلمة •

: المحك  •



 

 

  

  قراءة سليمة في زمن وقدره خمس دقائق

207 

  والأربعون النشاط الرابع

قراءة سليمة في زمن وقدره خمس دقائقيقرأ الكلمات 

 .يركب من الحروف كلمة صحيحة

 :6  /6 

  اقرأ الكلمات أولا

 .اكتب الكلمة منفصلة الحروف

 .اكتب الكلمة متصلة الحروف

يقرأ الكلمات : * الهدف

يركب من الحروف كلمة صحيحة •

: المحك  •

اقرأ الكلمات أولا -

اكتب الكلمة منفصلة الحروف -

اكتب الكلمة متصلة الحروف -
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  النشاط الخامس والأربعون

 : الهدف السلوكي •

 .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق •

 .سمعية –بصرية : القنوات •

 .كلمات –ورقة نشاط  –أقلام  –صور : الأدوات التعليمية •

 :طريقة عرض النشاط •

  .يعرض الفاحص الكلمات والصور على التلميذ -1

 .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة -2

 .يصل التلميذ بين الكلمة والصورة الدالة عليها -3

 .يقدم المعلم التغذية الراجعة للتلميذ -4

 .لمعلم التعزيز المناسب للتلميذيقدم ا -5
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 والأربعون تابع النشاط الخامس

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: الهدف •

 قلم + صور + بنك الكلمات : الأدوات التعليمية •

تكوي  –يحلق  –تشم  –ترفع  –يحفر  –تشرب  –يأكل  –يسبح  –يقفز : الكلمات •

 –تنـزل   –تستيقظ  –ترجع  –تجلس  –تذهب  –تقف  –تنام  –تركب  –يكنس  –

 –يطيـر   –يلعـب   –يخلع  –تدفع  –يبكي  –يأخذ  –تسحب  –يعطي  –يضحك 

 .يصنع –يعالج  –تطفئ  –يزرع  –ينظف 

 .بين –تحت  –حول  –فوق  –هذه  –هذا 

 .يقدم المعلم التغذية الراجعة للتلميذ •

 .للتلميذيقدم المعلم التعزيز المناسب  •



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدرة خمس دقائق

  اقرأ الكلمات، ثم اكتبها تحت الصور

تشرب             تشرب             تشرب             تشرب                     يأكليأكليأكليأكل

210 

  والأربعون النشاط السادس

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدرة خمس دقائق

 يكتب الكلمة تحت الصورة المناسبة

 :4  /4 

  

اقرأ الكلمات، ثم اكتبها تحت الصور*       انظر إلى الصور أولا

يأكليأكليأكليأكل                            يسبحيسبحيسبحيسبح                

        يحفر           ترفعيحفر           ترفعيحفر           ترفعيحفر           ترفع

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدرة خمس دقائق: * الهدف

يكتب الكلمة تحت الصورة المناسبة •

: المحك  •

  التمثيل الصامت

انظر إلى الصور أولا* 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                        يقفزيقفزيقفزيقفز

يحفر           ترفعيحفر           ترفعيحفر           ترفعيحفر           ترفع



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين في زمن لا يزيد عن دقيقتين

  .ينصل بين الصورتين المناسبت

211 

  والأربعون ط السابعالنشا

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين في زمن لا يزيد عن دقيقتين

 :4  /4 

صل بين الصورتين المناسبت*         .اقرأ الكلمات أولاً

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين في زمن لا يزيد عن دقيقتين •

: المحك  •

اقرأ الكلمات أولاً* 



 

 

  

  .يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

  .صل بين الصورتين المناسبتين

212 

  والأربعون النشاط الثامن

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين

 :4  /4 

صل بين الصورتين المناسبتين*         .اقرأ الكلمات أولاً

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين •

: المحك  •

اقرأ الكلمات أولاً* 



 

 

  

  .الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين في زمن لا يزيد عن دقيقتين

  .صل بين الصورتين المناسبتين

213 

  النشاط التاسع والأربعون

الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائقيقرأ التلميذ 

يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين في زمن لا يزيد عن دقيقتين

 :4  /4 

صل بين الصورتين المناسبتين*         .اقرأ الكلمات أولاً

يقرأ التلميذ : * الهدف

يصل التلميذ بين الصورتين المناسبتين في زمن لا يزيد عن دقيقتين •

: المحك  •

اقرأ الكلمات أولاً* 



 

 

  قيقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائ

214 

  الخمسونالنشاط 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائ

 .يرسم دائرة حول الكلمة المناسبة

 :4  /4 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائ: * الهدف

يرسم دائرة حول الكلمة المناسبة •

: المحك  •

   



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

215 

  النشاط الثاني والخمسون

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يصل بين الصورة والجملة المناسبة

 :4  /4 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يصل بين الصورة والجملة المناسبة •

: المحك  •

   



 

 

  

  في زمن وقدره خمس دقائق

216 

  والخمسون النشاط الثاني

في زمن وقدره خمس دقائقيقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة 

 .يصل بين الصورة والجملة المناسبة

 :4  /4 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة : * الهدف

يصل بين الصورة والجملة المناسبة •

: المحك  •

   



 

 

  

  يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

217 

  والخمسون ثالثالنشاط ال

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يكمل حروف الكلمة

 .يكتب الكلمة على السطر

 :6  /6 

يقرأ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق: * الهدف

يكمل حروف الكلمة •

يكتب الكلمة على السطر •

: المحك  •

   



 

 

  

  أ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

   

218 

  والخمسون النشاط الرابع

أ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائق

 .يصل التلميذ بين الكلمتين المتماثلتين

 :4  /4 

أ التلميذ الكلمات قراءة صحيحة في زمن وقدره خمس دقائقيقر: * الهدف

يصل التلميذ بين الكلمتين المتماثلتين •

: المحك  •
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)6(ملحق   
 أسماء السادة المحكمين على البرنامج العلاجي لتنمية مهارة تعرف الكلمة
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  :أسماء السادة المحكمين للبرنامج العلاجي

  الوظيفه   أسم المحكم 
استاذ في قسم المناهج وطرق التدريس   علي جعفر عاشور.د

  )جامعة الكويت(
  موجهة أولى لغة عربية   هدى العميري.أِ

  )منطقة مبارك الكبير التعليمية(
  موجه لغة عربية   أحمد علي عيسى.أ

  )منطقة الفروانية التعليمية(
  معلمة لغة عربية   منال محمد الكورة.أ

  )الفروانية التعليميةمنطقة (
  معلمة لغة عربية   فاطمة حسن إبراهيم . أ

  )منطقة مبارك الكبير التعليمية(
  معلمة لغة عربية   أحلام علي محمد. أ

  )منطقة مبارك الكبير(
  معلمة لغة عربية   إزهية العبيدان. أ

  )منطقة الفروانية التعليمية(
  معلمة لغة عربية   ميثة جمال المهنا. أ

  )منطقة مبارك الكبير التعليمية(
  معلمة لغة عربية   وداد فاخر رشيد يوسف. أ

  )منطقة مبارك الكبير ( 
  معلمة لغة عربية   وضحة الحجيلان. أ

  )منطقة مبارك الكبير ( 
  معلمة لغة عربية   إيمان يعقوب أحمد يعقوب. أ

  )منطقة مبارك الكبير ( 
  معلمة لغة عربية   زهرة عباس حسين جاسم.أ

  )منطقة مبارك الكبير ( 
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الرسوم البيانية للتلاميذ التي تعبر عن مستوى تقدم التلميذ نماذج من ) 7(ملحق رقم 
.أثناء مراحل البرنامج  
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وصف للآليات وكيفية تقديم الاستراتيجيات والأنشطة نماذج من ) 8(ملحق 

.لكل تلميذ على حده بحسب احتياجاته من خلال مراحل البرنامج  
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 F, &'و Z9)�� -�;ا�

$ % V.��"� ط/H9م ا�

'0 4;�%9 (�ف ا�9ال 

'& آ"�� ورد4? 

 &' V.�"ا�� &!��.�

'�C�1 ا�F ا���ف 

و���4 ^& ��%\ 

 V.�"�"� F"1اءة ا���G.  

@1- ا��"�.9t� % Vم * 

 ��ل C? آ�M"Mا�

 F, &'ف ا�9ال و�)

 &' �g/(ض أ�^

 ?C YH%��ور Bل ا�+U

�mح ا���ف 

  F%�$و�4>.�� '0 ا��

 E.;� ا��

 91B� .�

 �H.1ا� &'

و%�tج '& 

 �"u'

ت ��1�

F"1ا�� 

  ***** 
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. 

 * * F%9$4) �B1�

 ?Tر ا�1/�ا.�UKا

U+ل و>0 ) �"��وف

28  �1gG -Uف دا�)

�+��.!.� و@1- 

ر '& �t% V.�"ا��

 �.!.��+B�1 ا�g$5ا� 

 F, &'و B%�$4 وف�)

%�آE ا��"�.V ا���وف 

���E.4 ��!�%& آ"�� �

 I� �.� أو �H1' I�

 -M�% V.�"وا�� �H1'

ع gاذا ا�� ��;( �"^

�/!- '& �Gاءة ا�!"�� 

��.5 و4!�ر ا��1".� 

. ,+ث '�ات    

 

2-  ��ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG �1ن�واRر

��9tام � F"1م ا���$ %

ء ا��9ر%;? �UKا

 0.g� .� رة�M"�
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ا��"�.�G Vاءة ا�!"�� 

��(Z9 و'& ,F %$�م 

ط /H��.  

3- ?(ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG وا��+,�ن

�.$�أ ا��F"1 ا�!"�ت 

�Gاءة ��.�� '0 

ا��"�.V %$�أ '0  @1-

 F"1ء ا���Uوا F"1ا��

��4�M 94ر%;. و'& 

,F @1- ا��"�.V  %;�د 

(�ف ط '& آ"�� 

�.�ر و(�ف ع '& 

 \g(و F"^ ��"آ

ا���ف آ�Mت و'& 

 �B.$) 9امtا�� F,

ا���وف ا��!�)� '& 

ا��".& و'& ,F ا��9tام 

ا���E ا��? و^�ض 

اU &' �g/(R+ل 

 YH%��ورBا�.  

ط ا� دس -4/Hا� 

.وا��,�ن  
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 * * �B.M(و Y(إ �B1�

رة ^& B^ �B1"ا� ZVوه

�9Hوق %���ي أوراق 

'�H.� ���4ي ^"� 

آ"�ت ��B1 وآ"�ت 

 &%V.�"�� 4$9م �"I�

ر آ"�� �t% V.�"4 -وآ

و%$�ءه �Gاءة 

 Y(��.�� إن آ

 �"I� أو �B1�

وا��"�.V ا�Vي %$�أ 

 5.�� -!/�ا�!"�� 

��;( �"^ -M�%.  

ط ا��دي  - 5/Hا�

رة واB^ ن وه��,��

��H ا�!"�ت '!�ن  &^

آ"�� وا�Vي  25'& 

�.�H? ا���وة ا�"��%� 

 \.Bg4 F, &'و V.�"�"�

ا�$.س ا�91Bي ^"� 

 V.�"ا��.  

**************

* 
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3 10,1 5-1 ض –ذ  32 113   14 

 V.�"0 ا��.g� %

آ"��   �G23اءة 

�Gاءة ��.�� 

'& ,+,.& آ"�� 

 ?C  -.!/0 ا��'

 3ز'& و9Gرة 

\TGد 

�g/(أ V.�"�"� 9م$% 

'& F"1' -BG ا��دة 

 �C�L ?C دي�C -!/�

 V.�"در و314%3 ا��Mا��

 YH )ا -�' &' %�H1'

ز  –��'–  -�CRا Y(أ

ء ا� ^".�  –m'–

 ���M) -�' &' ور'%3

 &' �^��;' �"^

ا�H;�م ����- إ�� 

3Tة @�."�@  ، 0'

 �"^ �)Bاف ا��mا

V.�"�"� �%د�� ا��gt ا�

V.�"�1 ا��� و'�

�B1� F%9$4 ا��رق * 

ت Gg�رة ^& B^

���4ي ^"� آ"�ت 

 آ"�ت IH' �^�H�'

���4ي ^"� ,+ث 

 آ"�ت IH'وف  و�)

 �1����4ي ^"� أر

 �B1"وف و4$9م ا��)

�!- V.�"4ان %$9م 

ت GgBول ا�Rا V.�"ا��

 ?!� �Uا� V.�"�"�

 &' Z9)ر آ"�� وا�t%

دون ا��uH إ�� ا�!"�� 

ا���1و>� وا��Mرة 

�و>� داU- ا��1

 V.�"م ا���$.� �GgBا�

ا�Vي )�u إ�� ا��Mر 

�� ا�!"�� �!�وا�!"�� 

 V.�"�"� �.@رU �Gر��

 �".'3� I'9$%و

 &!��% F� وإذا I4اء�$�

 I4اء�G &' V.�"ا��

%$�م ا��"�.V اRول 

ا�;" � 

 ��30!�ن 

 -!� �$.Gد

V.�"4 

ا���("�  -

اRو�� 

��!�ن 

 &.^�Bا�

 B%�$4

وا���("� 

 �.(ا��

 &.^�Bأ�

 ًB%�$4

ا���("� 

 ���ا��

 &.^�Bأ�

 0' B%�$4

ت  "@

ا�$.س 

 ا�91Bي

- 8  0.�ا�

 A'(�B"�

@? ا�1+

 F"1'

 -M�ا�

  0'

 �)Bا�

%/�ف 

 �"^

ا��1".� 

ا��1".�.� 

 0'

 -U9ا��

ا� �0% 

 9H^

�@.ا��  

 �Cدي

ا���("� 

Rو�� ا

 ا���وف

1- 

vakt 

 

ا���("� 

 اRو��

 ا�!"�ت

1- 

vakt 

2- 

9�(�.C 

3- 

 E�ا��

 ا��?

4- 

1ب �Rا

�%�� ا���

5- 

�.� ا����.

25 
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��F."1 ا��".�V ا�!"�� 

 ��C�1' ل+U &'

�!"�� '& U+ل �

ا��Mرة و'& ,F %;�د 

 ا��"�.Vان (�وف

ا�!"�� و�Gاءة 

ا���وف �Gاءة 

��.�� .  

-  ?(ط  رFG ا��/Hا�

.واRر��1ن  

ط ��$9م /Hا� -BG

�"�"�.V ورود 

�+��.!.� '"�)� و'& 

 �"^ F"1اءة ا���G F,

ا��"�.V ا�;�"� ا�4.� 

هZV وردة (��اء إ�� 

�Uأ..  

�� ا��Mت U F, &'و

 F"1ا�� -BG &' 94ر%;.

و4;�%9 (�ف ا�Vال '& 

رة mKا Fا�ZVه.  

ط  /H9م ا�$% F, &'و

�"��.V '0 4;�%9 (�ف 

ا�Vي 

 \Bg.�

��91ل 

 &.� "@

 ً.^�Bأ�

 ��V�و

 5BM%

';��ع 

ا�;" ت 

16 � "@  

 �.L V.�"�"�

 E.;� ا��

 V.�"وا��

 E.;� ا��

 91B� .�

 �H.1ا� &'

و%�tج '& 

 �"u'

ت ��1�

F"1ا�� 

  ***** 
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ا�Vال '& ا�!"�� ا��? 

���4ي ^"� (�ف 

.ا�Vال  

@1- ا��"�.9t� % Vم * 

 ��ل C? آ�M"Mا�

 F, &'ال وVف ا��)

 &' �g/(ض أ�^

 ?C YH%��ور Bل ا�+U

�mح ا���ف 

  F%�$و�4>.�� '0 ا��

 * * . F%9$4) �B1�

 ?Tر ا�1/�ا.�UKا

>U 0+ل و) �"��وف

28  �1gG -Uف دا�)

�+��.!.� و@1- 

ر '& �t% V.�"ا��

 �.!.��+B�1 ا�g$5ا� 

 F, &'و B%�$4 وف�)

%�آE ا��"�.V ا���وف 

���E.4 ��!�%& آ"�� �

 I� �.� أو �H1' I�

 -M�% V.�"وا�� �H1'

ع gاذا ا�� ��;( �"^
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 -!/�'& �Gاءة ا�!"�� 

��.5 و4!�ر ا��1".� 

. ,+ث '�ات    

 

 

2- /Hا� ��ط ا��

ط /Hا� -BG �1ن�واRر

��9tام � F"1م ا���$.�

ء ا��9ر%;? �UKا

 0.g� .� رة�M"�

ا��"�.�G Vاءة ا�!"�� 

��(Z9 و'& ,9B% Fأ 

ط /H��.  

3- ?(ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG وا��+,�ن

�.$�أ ا��F"1 ا�!"�ت 

�Gاءة ��.�� '0 

@1- ا��"�.V %$�أ '0 

 F"1ء ا���Uوا F"1ا��

 و'& ��4�M 94ر.;%

 �B.$)  9امtا��

ا���وف ا��!�)� '& 

ا��".& �"��1ف ^"� 
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د �(�ف ا�Vال وا�

و'& ,F ا��9tام 

ا���E ا��? و^�ض 

اU &' �g/(R+ل 

 0' YH%��ورBا�

 F%�$ا��.  

ط ا� دس  -4/Hا�

 وا��+,�ن

ط ا��دي  -5/Hا�

رة B^ ن وه��,وا��

��H ا�!"�ت '!�ن  &^

آ"�� ا�Vي  25'& 

 ?�H.� �%��"ا���وة ا�

 \.Bg4 F, &'و  V.�"�"�

V.�"�"� 91يBس ا�.ا�$.  

************** 

4 9,11 5-2 ش –س  –ذ  –د  33 98   ��� 

 V.�"0 ا��.g� %

آ"��   �G23اءة 

�Gاءة ��.�� 

'& ,+,.& آ"�� 

 ?C  -.!/0 ا��'

 3ز'& و9Gرة 

\TGد 

�g/(أ V.�"�"� 9م$% 

'& F"1' -BG ا��دة 

 �C�L ?C دي�C -!/�

 V.�"در و314%3 ا��Mا��

 YH )ا -�' &' %�H1'

ز  –��'– -�CRا Y(أ 

ء ا� ^".�  –m'–

�B1� F%9$4 ا��رق * 

ت Gg�رة ^& B^

���4ي ^"� آ"�ت 

 آ"�ت IH' �^�H�'

���4ي ^"� ,+ث 

 آ"�ت IH'وف  و�)

 �1����4ي ^"� أر

�;" � ا

 ��30!�ن 

 -!� �$.Gد

V.�"4 

ا���("�  -

اRو�� 

��!�ن 

 F"1'

 -M�ا�

 0'

 �)Bا�

%/�ف 

 �"^

ا��1".� 

 �Cدي

ا���("� 

اRو�� 

  ا���وف

1-  

Vakt 

 

 

25 
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 ���M) -�' &' ور'%3

 &' �^��;' �"^

ا�H;�م ����- إ�� 

3Tة @�."�@  ، 0'

 �"^ �)Bاف ا��mا

V.�"�"� �%د�� ا��gt ا�

V.�"�1 ا��� و'�

 �B1"وف و4$9م ا��)

�!- V.�"4ان %$9م 

ت GgBول ا�Rا V.�"ا��

 ?!� �Uا� V.�"�"�

 &' Z9)ر آ"�� وا�t%

دون ا��uH إ�� ا�!"�� 

ا���1و>� وا��Mرة 

�و>� داU- ا��1

 V.�"م ا���$.� �GgBا�

ا�Vي )�u إ�� ا��Mر 

�� ا�!"�� �!�وا�!"�� 

 V.�"�"� �.@رU �Gر��

 �".'3� I'9$%و

 &!��% F� وإذا I4اء�$�

 I4اء�G &' V.�"ا��

%$�م ا��"�.V اRول 

��F."1 ا��".�V ا�!"�� 

 ��C�1' ل+U &'

�!"�� '& U+ل �

ا��Mرة و'& ,F %;�د 

 ا��"�.Vان (�وف

ا�!"�� و�Gاءة 

ا���وف �Gاءة 

 &.^�Bا�

 B%�$4

وا���("� 

 �.(ا��

 &.^�Bأ�

 ًB%�$4

ا���("� 

 ���ا��

 &.^�Bأ�

 0' B%�$4

ت  "@

ا�$.س 

 ا�91Bي

- 8  0.�ا�

 A'(�B"�

ا�1+@? 

ا�Vي 

 \Bg.�

��91ل 

 &.� "@

 ً.^�Bأ�

 ��V�و

 5BM%

ا��1".�.� 

 0'

 -U9ا��

ا� �0% 

 9H^

�@.ا��  

ا���("� 

 اRو��

 ا�!"�ت

1- 

vakt 

2- 

 E�ا��

 ا�ا�?

3- 

1ب �Rا

�%�� ا���

5- 

 E�ا��

ا��? 

'�ة 

 أ�Uى 

6- 

vakt 

ا^.9ت 

ا���Kا4.

ت .@

 �BL��

V.�"ا�� 



262 
 

 

��.�� .  

   

-  ?(ط  رFG ا��/Hا�

.واRر��1ن  

ط ��$9م /Hا� -BG

�"�"�.V ورود 

�+��.!.� '"�)� و'& 

 �"^ F"1اءة ا���G F,

ا��"�.V ا�;�"� ا�4.� 

هZV وردة (��اء إ�� 

�Uأ..  

�� ا��Mت U F, &'و

 F"1ا�� -BG &' 94ر%;.

و4;�%9 (�ف ا�Vال '& 

mKا Fا� ZVرة ه

 &' V.�"ا�� &!��.�

'�C�1 ��ت ا���ف 

ا�Vال  و'& ,F %;�د 

(�ف ا�9ال '& آ"�� 

 F"1ا�� \g(ورد4? و

 5.�� -!/�ا���ف 

و@1- ا��"!.V %!�ر 

 F, &'و Z9)�� ا���ف

';��ع 

ا�;" ت 

16 � "@  

.�"�"� �.L V

 E.;� ا��

 V.�"وا��

 E.;� ا��

 91B� .�

 �H.1ا� &'

و%�tج '& 

 �"u'

ت ��1�

F"1ا�� 

 ***** 
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 0' V.��"� ط/H9م ا�$%

4;�%9 ا���ف و�Gاءة 

���4 '& ا�!"�ت 

 �'.ا��? أ'  

@1- ا��"�.9t� % Vم * 

��ل C? آ�M"Mا� 

 F, &'ال وVف ا��)

 &' �g/(ض أ�^

 ?C YH%��ور Bل ا�+U

�mح ا���ف 

  F%�$و�4>.�� '0 ا��

. 

 * * F%9$4) �B1�

 ?Tر ا�1/�ا.�UKا

U+ل و>0 ) �"��وف

28  �1gG -Uف دا�)

�+��.!.� و@1- 

ر '& �t% V.�"ا��

 �.!.��+B�1 ا�g$5ا� 

 F, &'و B%�$4 وف�)

%�آE ا��"�.V ا���وف 

!�� E.4�����%& آ"�� 

 I� �.� أو �H1' I�
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 -M�% V.�"وا�� �H1'

ع gاذا ا�� ��;( �"^

 -!/�'& �Gاءة ا�!"�� 

��.5 و4!�ر ا��1".� 

. ,+ث '�ات    

 

2-  ��ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG �1ن�واRر

��9tام � F"1م ا���$.�

ء ا��9ر%;? �UKا

 0.g� .� رة�M"�

ا��"�.�G Vاءة ا�!"�� 

��(Z9 و'& ,9B% Fأ 

�ط /H�.  

3- ?(ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG وا��+,�ن

�.$�أ ا��F"1 ا�!"�ت 

�Gاءة ��.�� '0 

@1- ا��"�.V %$�أ '0 

 F"1ء ا���Uوا F"1ا��

��4�M 94ر%;. و'& 

,F @1- ا��"�.V  %;�د 

(�ف ا�/.& '& آ"�� 
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�1�m و%;�د (�ف 

ا� .& '& آ"�� @ � 

 ��ط ا��/Hا� ?C

 F, &'وا��+,�ن و

.�B ا��9tام ($

ا���وف ا��!�)� '& 

ا��".& و'& ,F ا��9tام 

ا���E ا��? و^�ض 

اU &' �g/(R+ل 

 0' YH%��ورBا�

 F%�$ا��.  

ط ا��دي  -4/Hا�

رة B^ ن وه��,وا��

��H ا�!"�ت '!�ن  &^

آ"�� ا�Vي  25'& 

�.�H? ا���وة ا�"��%� 

 \.B� F, &'و  V.�"�"�

V.�"�"� 91يBس ا�.ا�$.  

************** 

5 9,10 5-1  108 60 
ص  –ذ  –د   

ك –ظ  –ض   
14 

 V.�"0 ا��.g� %

آ"��   �G23اءة 

�Gاءة ��.�� 

'& ,+,.& آ"�� 

�g/(أ V.�"�"� 9م$% 

'& F"1' -BG ا��دة 

 �C�L ?C دي�C -!/�

 V.�"در و314%3 ا��Mا��

�B1� F%9$4 ا��رق * 

ت Gg�رة ^& B^

���4ي ^"� آ"�ت 

 آ"�ت IH' �^�H�'

ا�;" � 

 ��30!�ن 

 -!� �$.Gد

V.�"4 

 F"1'

 -M�ا�

 0'

 �)Bا�

 �Cدي

ا���("� 

 اRو��

 ا���وف

1- 

19 
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 ?C  -.!/0 ا��'

 3ز'& و9Gرة 

\TGد 

 YH )ا -�' &' %�H1'

ز  –��'–  -�CRا Y(أ

ء ا� ^".�  –m'–

 ���M) -�' &' ور'%3

 &' �^��;' �"^

ا�H;�م ����- إ�� 

3Tة @�."�@  ، 0'

 �"^ �)Bاف ا��mا

V.�"�"� �%د�� ا��gt ا�

V.�"�1 ا��� و'�

���4ي ^"� ,+ث 

 آ"�ت IH'وف  و�)

 �1����4ي ^"� أر

 �B1"وف و4$9م ا��)

�!- V.�"4ان %$9م 

ت GgBول ا�Rا V.�"ا��

 ?!� �Uا� V.�"�"�

 &' Z9)ر آ"�� وا�t%

دون ا��uH إ�� ا�!"�� 

ا���1و>� وا��Mرة 

 -Uا���1و>� دا

 V.�"م ا���$.� �GgBا�

ا�Vي )�u إ�� ا��Mر 

�� ا�!�!�"�� وا�!"�� 

 V.�"�"� �.@رU �Gر��

 �".'3� I'9$%و

 &!��% F� وإذا I4اء�$�

 I4اء�G &' V.�"ا��

%$�م ا��"�.V اRول 

��F."1 ا��".�V ا�!"�� 

 ��C�1' ل+U &'

�!"�� '& U+ل �

ا��Mرة و'& ,F %;�د 

ا���("�  -

اRو�� 

��!�ن 

 &.^�Bا�

 B%�$4

وا���("� 

 �.(ا��

 &.^�Bأ�

 ًB%�$4

ا���("� 

 ���ا��

 &.^�Bأ�

 0' B%�$4

ت  "@

ا�$.س 

 ا�91Bي

- 8  0.�ا�

 A'(�B"�

ا�1+@? 

ا�Vي 

 \Bg.�

��91ل 

 &.� "@

%/�ف 

 �"^

ا��1".� 

ا��1".�.� 

 0'

 -U9ا��

ا� �0% 

 9H^

�@.ا��  

vakt 

 

ا���("� 

اRو�� 

 ا�!"�ت

1- vakt 

2-

 �$%�gا�

 ا�!".�

3- 

9�(�.C 

ا���("� 

 �.(ا��

 ا�!"�ت

1- 

 E�ا��

 ا��? 

2- 

1ب �Rا

�%�� ا���

3- 

9�(�.C 
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ا��"�.Vان (�وف 

ا�!"�� و�Gاءة 

ا���وف �Gاءة 

��.�� .  

  

-  ?(ط  رFG ا��/Hا�

.واRر��1ن  

ط ��$9م /Hا� -BG

�"�"�.V ورود 

�+��.!.� '"�)� و'& 

 �"^ F"1اءة ا���G F,

ا��"�.V ا�;�"� ا�4.� 

هZV وردة (��اء إ�� 

�Uأ..  

�� ا��Mت U F, &'و

 F"1ا�� -BG &' 94ر%;.

وم ,F 4;�%9 (�ف 

رة mKا Fال '& ا�Vا�

 &' V.�"ا�� &!��.� ZVه

'�C�1 ��ت ا���ف 

ا�Vال  و'& ,F %;�د 

�9ال '& آ"�� (�ف ا

 F"1ا�� \g(ورد4? و

 ً.^�Bأ�

 ��V�و

 5BM%

';��ع 

ا�;" ت 

16 � "@  

 �.L V.�"�"�

.E ا�� �;

 V.�"وا��

 E.;� ا��

 91B� .�

 �H.1ا� &'

و%�tج '& 

 �"u'

ت ��1�

F"1ا�� 

**** 

ا���("� 

��� ا��

4- 

 E�ا��

 ا��? 

5- 

9�(�.C 
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 5.�� -!/�ا���ف 

و@1- ا��"!.V %!�ر 

 F, &'و Z9)�� ا���ف

 0' V.��"� ط/H9م ا�$%

4;�%9 ا���ف و�Gاءة 

���4 '& ا�!"�ت 

 �'.ا��? أ'  

@1- ا��"�.9t� % Vم * 

 ��ل C? آ�M"Mا�

 �(�ف ا�Vال وأ%

ا�9ال و'& ,F ^�ض 

ور Bل ا�+U &' �g/(أ

m ?C YH%���ح 

ا���ف و�4>.�� '0 

  F%�$ا��.  

 * * F%9$4) �B1�

 ?Tر ا�1/�ا.�UKا

U+ل و>0 ) �"��وف

28  �1gG -Uف دا�)

�+��.!.� و@1- 

ر '& �t% V.�"ا��

 �.!.��+B�1 ا�g$5ا� 

 F, &'و B%�$4 وف�)
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%�آE ا��"�.V ا���وف 

���E.4 ��!�%& آ"�� �

 I� �.� أو �H1' I�

 -M�% V.�"وا�� �H1'

ع ^"� )gاذا ا�� ��;

 -!/�'& �Gاءة ا�!"�� 

��.5 و4!�ر ا��1".� 

. ,+ث '�ات    

 

2-  ��ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG �1ن�واRر

��9tام � F"1م ا���$.�

ء ا��9ر%;? �UKا

 0.g� .� رة�M"�

ا��"�.�G Vاءة ا�!"�� 

��(Z9 و'& ,9B% Fأ 

ط /H��.  

3- ?(ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG وا��+,�ن

�F"1 ا�!"�ت �.$�أ ا�

�Gاءة ��.�� '0 

@1- ا��"�.V %$�أ '0 

 F"1ء ا���Uوا F"1ا��
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��4�M 94ر%;. و'& 

,F @1- ا��"�.V  %;�د 

(�ف ا�!ف '& آ"�� 

آ�ب و%;�د (�ف 

د  '& آ"�� �$� Mا�

ء '& آ"�� gو(�ف ا�

�.�ر أو ��Tة و'& 

 ��ط ا��/Hا�  F,

 F, &'وا��+,�ن و

 �B.$) 9امtا��

!�)� '& ا���وف ا��

ا��".& و'& ,F ا��9tام 

ا���E ا��? و^�ض 

اU &' �g/(R+ل 

 0' YH%��ورBا�

 F%�$ا��.  

ط ا��دي  -4/Hا�

رة B^ ن وه��,وا��

��H ا�!"�ت '!�ن  &^

آ"�� ا�Vي  25'& 

�.�H? ا���وة ا�"��%� 

 \.Bg4 F, &'و  V.�"�"�

V.�"�"� 91يBس ا�.ا�$.  
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**************

* 

6 9,11 5-2  104 38 
ظ –ش  –س  –ذ   

ك  –ق   
13 

 V.�"0 ا��.g� %

آ"��   �G23اءة 

�Gاءة ��.�� 

'& ,+,.& آ"�� 

 ?C  -.!/0 ا��'

 3ز'& و9Gرة 

\TGد 

�g/(أ V.�"�"� 9م$% 

'& F"1' -BG ا��دة 

 �C�L ?C دي�C -!/�

 V.�"در و314%3 ا��Mا��

 YH )ا -�' &' %�H1'

ز  –��'–  -�CRا Y(أ

ء ا� ^".�  –m'–

 ���M) -�' &' ور'%3

 &' �^��;' �"^

ا�H;�م ����- إ�� 

3Tة @�."�@  ، 0'

 �"^ �)Bاف ا��mا

V.�"�"� �%د�� ا��gt ا�

 �1�ا��"�.Vو'�  

�B1� F%9$4 ا��رق * 

ت Gg�رة ^& B^

���4ي ^"� آ"�ت 

 آ"�ت IH' �^�H�'

���4ي ^"� ,+ث 

 آ"�ت IH'وف  و�)

 �1����4ي ^"� أر

 �B1"وف و4$9م ا��)

�!- V.�"4ان %$9م 

ت GgBول ا�Rا V.�"ا��

 ?!� �Uا� V.�"�"�

 &' Z9)ر آ"�� وا�t%

دون ا��uH إ�� ا�!"�� 

Mرة ا���1و>� وا��

 -Uا���1و>� دا

 V.�"م ا���$.� �GgBا�

ا�Vي )�u إ�� ا��Mر 

�� ا�!"�� �!�وا�!"�� 

 V.�"�"� �.@رU �Gر��

 �".'3� I'9$%و

 &!��% F� وإذا I4اء�$�

ا�;" � 

 ��30!�ن 

 -!� �$.Gد

V.�"4 

ا���("�  -

اRو�� 

��!�ن 

 &.^�Bا�

 B%�$4

�("� وا��

 �.(ا��

 &.^�Bأ�

 ًB%�$4

ا���("� 

 ���ا��

 &.^�Bأ�

 0' B%�$4

ت  "@

ا�$.س 

 ا�91Bي

- 8  0.�ا�

 F"1'

 -M�ا�

 0'

 �)Bا�

%/�ف 

 �"^

ا��1".� 

ا��1".�.� 

 0'

 -U9ا��

ا� �0% 

 9H^

�@.ا��  

 �Cدي

ا���("� 

اRو�� 

 ا���وف

1- 

vakt 

2- 

اور�4ن 

مI;H"@ 

 

ا���("� 

 اRو��

 ا�!"�ت

1- 

vakt 

2- 

 �$%�gا�

�.� ا����.

3- 

اور�4ن 

مI;H"@ 

18 
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 I4اء�G &' V.�"ا��

%$�م ا��"�.V اRول 

��F."1 ا��".�V ا�!"�� 

 ��C�1' ل+U &'

�!"�� '& U+ل �

ا��Mرة و'& ,F %;�د 

Vان (�وف ا��"�.

ا�!"�� و�Gاءة 

ا���وف �Gاءة 

��.�� .  

 

-  ?(ط  رFG ا��/Hا�

.واRر��1ن  

ط ��$9م /Hا� -BG

�"�"�.V ورود 

�+��.!.� '"�)� و'& 

 �"^ F"1اءة ا���G F,

ا��"�.V ا�;�"� ا�4.� 

هZV وردة (��اء إ�� 

�Uأ..  

�� ا��Mت U F, &'و

 F"1ا�� -BG &' 94ر%;.

وم ,F 4;�%9 (�ف 

 A'(�B"�

ا�1+@? 

ا�Vي 

 \Bg.�

��91ل 

 &.� "@

 ً.^�Bأ�

 ��V�و

 5BM%

';��ع 

ا�;" ت 

16 � "@  

 �.L V.�"�"�

 E.;� ا��

 V.�"وا��

 E.;� ا��

 91B� .�

 �H.1ا� &'

و%�tج '& 

 �"u'

ت ��1�

��F"1ا  

***** 

ا���@"� 

�.( ا��

 ا�!"�ت

4- 

اور�4ن 

مI;H"@ 

5- 

 E�ا��

 ا��?

 

___-  

ا���("� 

 ���ا��

 ا�!"�ت

6- 

1ب �Rا

�%�� ا���

7- 

9�(�.C 

ا�!".� -8  

9- 

�.T3;ا� 
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رة ا�Vال 'mKا Fا� &

 &' V.�"ا�� &!��.� ZVه

'�C�1 ��ت ا���ف 

ا�Vال  و'& ,F %;�د 

(�ف ا�9ال '& آ"�� 

 F"1ا�� \g(ورد4? و

 5.�� -!/�ا���ف 

و@1- ا��"!.V %!�ر 

 F, &'و Z9)�� ا���ف

 0' V.��"� ط/H9م ا�$%

4;�%9 ا���ف و�Gاءة 

���4 '& ا�!"�ت 

 �'.ا��? أ'  

@1- ا��"�.9t� % Vم * 

M"Mا� ��ل C? آ�

 �(�ف ا�Vال وأ%

(�ف ا�!ف و(�ف 

ء و(�ف ا�/.& uا�

و(�ف ا� .& و(�ف 

.ا�$ف  

 * * F%9$4) �B1�

 ?Tر ا�1/�ا.�UKا

U+ل و>0 ) �"��وف
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28  �1gG -Uف دا�)

�+��.!.� و@1- 

ر '& �t% V.�"ا��

 �.!.��+B�1 ا�g$5ا� 

 F, &'و B%�$4 وف�)

%�آE ا��"�.V ا���وف 

�!�� E.4����%& آ"�� 

 I� �.� أو �H1' I�

 -M�% V.�"وا�� �H1'

ع gاذا ا�� ��;( �"^

 -!/�'& �Gاءة ا�!"�� 

��.5 و4!�ر ا��1".� 

. ,+ث '�ات    

 

  �g/(ض أ�^ F, &'و

 YH%��ور Bل ا�+U &'

�m ?Cح ا���ف 

  F%�$و�4>.�� '0 ا��

. 

2-  ��ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG �1ن�واRر

��9tام � F"1م ا���$.�

ء ا��9ر%;? �UKا
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 0.g� .� رة�M"�

ا��"�.�G Vاءة ا�!"�� 

��(Z9 و'& ,9B% Fأ 

ط /H��.  

3- ?(ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG وا��+,�ن

�.$�أ ا��F"1 ا�!"�ت 

�Gاءة ��.�� '0 

@1- ا��"�.V %$�أ '0 

 F"1ء ا���Uوا F"1ا��

��4�M 94ر%;. و'& 

,F @1- ا��"�.V  %;�د 

(�ف ا�!ف '& آ"�� 

و%;�د (�ف  آ�ب

د  '& آ"�� �$� Mا�

ء '& آ"�� gو(�ف ا�

�.�ر أو ��Tة و'& 

,F (�ف ا�!ف '& 

آ"�� آ�ب و(�ف 

ا�/.& '& �mاع 

و(�ف ا� .& '& آ"�� 

@ � و(�ف ا�$ف 

 F"G أو �BG ��"آ &'
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 �B.$) 9امtا�� F, &'و

ا���وف ا��!�)� '& 

ا��".& و'& ,F ا��9tام 

ا���E ا��? و^�ض 

U &' �g/(Rل ا+

 0' YH%��ورBا�

 F%�$ا��.  

ط ا��دي  -4/Hا�

رة B^ ن وه��,وا��

��H ا�!"�ت '!�ن  &^

آ"�� ا�Vي  25'& 

�.�H? ا���وة ا�"��%� 

 \.Bg4 F, &'و  V.�"�"�

V.�"�"� 91يBس ا�.ا�$.  

************** 

7 10,6 5-2  111 30 
ض –ص  –س   

ا�+م –ط   
16 

 V.�"0 ا��.g� %

آ"��   �G23اءة 

�Gاءة ��.�� 

'& ,+,.& آ"�� 

 ?C  -.!/0 ا��'

 3ز'& و9Gرة 

\TGد 

V.�"�"� 9م$% �g/(أ  

'& F"1' -BG ا��دة 

 �C�L ?C دي�C -!/�

 V.�"در و314%3 ا��Mا��

 YH )ا -�' &' %�H1'

ز  –��'–  -�CRا Y(أ

ء ا� ^".�  –m'–

 ���M) -�' &' ور'%3

�B1� F%9$4 ا��رق * 

ت Gg�رة ^& B^

���4ي ^"� آ"�ت 

 آ"�ت IH' �^�H�'

���4ي ^"� ,+ث 

 آ"�ت IH'وف  و�)

 �1����4ي ^"� أر

 �B1"وف و4$9م ا��)

ا�;" � 

 ��30!�ن 

 -!� �$.Gد

V.�"4 

ا���("�  -

اRو�� 

��!�ن 

 &.^�Bا�

 F"1'

 -M�ا�

 0'

 �)Bا�

%/�ف 

 �"^

ا��1".� 

ا��1".�.� 

 �Cدي

ا���("� 

اRو�� 

 ا���وف

1- 

vakt 

 

ا���("� 

اRو�� 

28 
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 &' �^��;' �"^

ا�H;�م ����- إ�� 

3Tة @�."�@  ، 0'

 �"^ �)Bاف ا��mا

V.�"�"� �%د�� ا��gt ا�

V.�"�1 ا��� و'�

�!- V.�"4ان %$9م 

ت GgBول ا�Rا V.�"ا��

 ?!� �Uا� V.�"�"�

 &' Z9)ر آ"�� وا�t%

دون ا��uH إ�� ا�!"�� 

ا���1و>� وا��Mرة 

�و>� داU- ا��1

 V.�"م ا���$.� �GgBا�

ا�Vي )�u إ�� ا��Mر 

�� ا�!"�� �!�وا�!"�� 

 V.�"�"� �.@رU �Gر��

 �".'3� I'9$%و

 &!��% F� وإذا I4اء�$�

 I4اء�G &' V.�"ا��

%$�م ا��"�.V اRول 

��F."1 ا��".�V ا�!"�� 

 ��C�1' ل+U &'

�!"�� '& U+ل �

ا��Mرة و'& ,F %;�د 

 ا��"�.Vان (�وف

ا�!"�� و�Gاءة 

ا���وف �Gاءة 

��.�� .  

 B%�$4

وا���("� 

 �.(ا��

 &.^�Bأ�

 ًB%�$4

ا���("� 

 ���ا��

 &.^�Bأ�

 0' B%�$4

ت  "@

ا�$.س 

 ا�91Bي

- 8  0.�ا�

 A'(�B"�

ا�1+@? 

ا�Vي 

 \Bg.�

��91ل 

 &.� "@

 ً.^�Bأ�

 ��V�و

 5BM%

';��ع 

 0'

 -U9ا��

ا� �0% 

 9H^

@�ا��.  

 ا�!"�ت

1- 

vakt   

2- 

 E�ا��

 ا��?

3- 

9�(�.C 

4- 

�.� ا����.

ا���("� 

 �.(ا��

 ا�!"�ت

5- 

 �.� ا����.

6- 

1ب �Rا

�%�� ا���

7- 

 E�ا��

 ا��?
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-  ?(ط  رFG ا��/Hا�

.واRر��1ن  

ط ��$9م /Hا� -BG

�"�"�.V ورود 

�+��.!.� '"�)� و'& 

 �"^ F"1اءة ا���G F,

ا��"�.V ا�;�"� ا�4.� 

هZV وردة (��اء إ�� 

�Uأ..  

�� ا��Mت U F, &'و

 F"1ا�� -BG &' 94ر%;.

و ,F 4;�%9 (�ف 

د '& ���اء  Mا�

 &' V.�"ا�� &!��.�

'�C�1 ��ت ا���ف 

 F"1ا�� \g(د  وMا�

 5.�� -!/�ا���ف 

و@1- ا��"!.V %!�ر 

 F, &'و Z9)�� ا���ف

 0' V.��"� ط/H9م ا�$%

4;�%9 ا���ف و�Gاءة 

���4 '& ا�!"�ت 

ا�;" ت 

16 � "@  

 �.L V.�"�"�

 E.;� ا��

 V.�"وا��

 E.;� ا��

 91B� .�

 �H.1ا� &'

و%�tج '& 

 �"u'

ت ��1�

F"1ا�� 

***** 
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 �'.ا��? أ'  

@1- ا��"�.9t� % Vم * 

 ��ل C? آ�M"Mا�

 �د وأ%Mف ا��)

د و(�ف �(�ف ا�

ء ا�+م و(�ف gا�

.و(�ف ا� .&   

 * * F%9$4) �B1�

 ?Tر ا�1/�ا.�UKا

U+ل و>0 ) �"��وف

28  �1gG -Uف دا�)

�+��.!.� و@1- 

ر '& �t% V.�"ا��

 �.!.��+B�1 ا�g$5ا� 

 F, &'و B%�$4 وف�)

%�آE ا��"�.V ا���وف 

���E.4 ��!�%& آ"�� �

 I� �.� أو �H1' I�

 -M�% V.�"وا�� �H1'

gع ^"� );�� اذا ا��

 -!/�'& �Gاءة ا�!"�� 

��.5 و4!�ر ا��1".� 

. ,+ث '�ات    
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  �g/(ض أ�^ F, &'و

 YH%��ور Bل ا�+U &'

�m ?Cح ا���ف 

  F%�$و�4>.�� '0 ا��

. 

2-  ��ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG �1ن�واRر

��9tام � F"1م ا���$.�

ء ا��9ر%;? �UKا

 0.g� .� رة�M"�

ا��"�.�G Vاءة ا�!"�� 

F, &'و Z9)��  9أB%

ط /H��.  

3- ?(ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG وا��+,�ن

�.$�أ ا��F"1 ا�!"�ت 

�Gاءة ��.�� '0 

@1- ا��"�.V %$�أ '0 

 F"1ء ا���Uوا F"1ا��

��4�M 94ر%;. و'& 

,F @1- ا��"�.V  %;�د 

(�ف ا� .& '& آ"�� 

@ � و%;�د (�ف 
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د  '& آ"�� �$� Mا�

ء '& آ"�� gو(�ف ا�

 �.�ر أو ��Tة و'&

,F ح '& آ"�� آ�ب 

و(�ف ا�/.& '& 

 F, &'اع و(�ف و�m

 �B.$) 9امtا��

ا���وف ا��!�)� '& 

ا��".& و'& ,F ا��9tام 

ا���E ا��? و^�ض 

اU &' �g/(R+ل 

 0' YH%��ورBا�

 F%�$ا��.  

ط ا��دي  -4/Hا�

رة B^ ن وه��,وا��

��H ا�!"�ت '!�ن  &^

آ"�� ا�Vي  25'& 

�.�H? ا���وة ا�"��%� 

 \.Bg4 F, &'و  V.�"�"�

V.�"�"� 91يBس ا�.ا�$.  

**************

* 

8 10,4 5-3  20ا���("�  �Cدي'F"1 ا�;" � �B1� F%9$4 ا��رق *  %$9م �"�"�.V أ)/g� %�g.0 ا��"�.V  12 - ص  –س  –ز  57 108 
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ق  –ع  –ط  –ض 

ك -  

آ"��   �G23اءة 

�Gاءة ��.�� 

'& ,+,.& آ"�� 

 ?C  -.!/0 ا��'

 3ز'& و9Gرة 

\TGد 

'& F"1' -BG ا��دة 

 �C�L ?C دي�C -!/�

 V.�"در و314%3 ا��Mا��

 YH )ا -�' &' %�H1'

ز  –��'–  -�CRا Y(أ

ء ا� ^".�  –m'–

 ���M) -�' &' ور'%3

 &' �^��;' �"^

ا�H;�م ����- إ�� 

3Tة @�."�@  ، 0'

 �"^ �)Bاف ا��mا

V.�"�"� �%د�� ا��gt ا�

V.�"�1 ا���.و'�  

ت Gg�رة ^& B^

���4ي ^"� آ"�ت 

 آ"�ت IH' �^�H�'

���4ي ^"� ,+ث 

H'ت (�وف  و آ"�I

 �1����4ي ^"� أر

 �B1"وف و4$9م ا��)

�!- V.�"4ان %$9م 

ت GgBول ا�Rا V.�"ا��

 ?!� �Uا� V.�"�"�

 &' Z9)ر آ"�� وا�t%

دون ا��uH إ�� ا�!"�� 

ا���1و>� وا��Mرة 

 -Uا���1و>� دا

 V.�"م ا���$.� �GgBا�

ا�Vي )�u إ�� ا��Mر 

�� ا�!"�� �!�وا�!"�� 

V.�"�"� �.@رU �Gر�� 

 �".'3� I'9$%و

 &!��% F� وإذا I4اء�$�

 I4اء�G &' V.�"ا��

%$�م ا��"�.V اRول 

��F."1 ا��".�V ا�!"�� 

 ��30!�ن 

 -!� �$.Gد

V.�"4 

ا���("�  -

اRو�� 

��!�ن 

 &.^�Bا�

 B%�$4

وا���("� 

 �.(ا��

Bأ� &.^�

 ًB%�$4

ا���("� 

 ���ا��

 &.^�Bأ�

 0' B%�$4

ت  "@

ا�$.س 

 ا�91Bي

- 8  0.�ا�

 A'(�B"�

ا�1+@? 

ا�Vي 

 -M�ا�

 0'

 �)Bا�

%/�ف 

 �"^

ا��1".� 

ا��1".�.� 

 0'

 -U9ا��

ا� �0% 

 9H^

�@.ا��  

اRو�� 

 ا���وف

1- 

vakt 

 

ا���("� 

اRو�� 

 ا�!"�ت

1- 

vakt 

2- 

9�(�.C 

3- 

 E�ا��

 ا��?

 

ا���("� 

 �.(ا��

 آ"�ت

1- 

 �$%�gا�

 ا�!".�
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 ��C�1' ل+U &'

�!"�� '& U+ل �

ا��Mرة و'& ,F %;�د 

ا��"�.Vان (�وف 

ا�!"�� و�Gاءة 

ا���وف �Gاءة 

��.�� .  

 

-  ?(ط  رFG ا��/Hا�

.واRر��1ن  

ط ��$9م /Hا� -BG

V.�"�"�  �.$.$) ورود

'"�)� و'& ,�G Fاءة 

 V.�"ا�� �"^ F"1ا��

 ZVا�;�"� ا�4.� ه

�Uوردة (��اء إ�� أ..  

�� ا��Mت U F, &'و

 F"1ا�� -BG &' 94ر%;.

وم ,F 4;�%9 (�ف 

ء �.� Fد '& ا��ا�

 &' V.�"ا�� &!��.�

'�C�1 ��ت ا���ف 

 F"1ا�� \g(د   و�ا�

 \Bg.�

��91ل 

 &.� "@

 ً.^�Bأ�

 ��V�و

 5BM%

';��ع 

ا�;" ت 

16 � "@  

 �.L V.�"�"�

 E.;� ا��

 V.�"وا��

 E.;� ا��

 91B� .�

 �H.1ا� &'

و%�tج '& 

 �"u'

ت ��1�

F"1ا�� 

***** 

2- 

1ب �Rا

�%�� ا���

3- 

 �$%�gا�

�.T3;ا� 
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 5.�� -!/�ا���ف 

و@1- ا��"!.V %!�ر 

 F, &'و Z9)�� ا���ف

 0' V.��"� ط/H9م ا�$%

4;�%9 ا���ف و�Gاءة 

���4 '& ا�!"�ت 

 �'.ا��? أ'  

@1- ا��"�.9t� % Vم * 

 ��ل C? آ�M"Mا�

 �(�ف ا�3%& وأ%

(�ف ا�!ف و(�ف 

ء �ء و(�ف ا�uا�

ء و(�ف gو(�ف ا�

ا�$ف و(�ف ا��.& 

ءgو(�ف ا�.  

 

* و'& ,F ^�ض أن  

 * F%9$4)UKا �B1� ر.�

) ا�1/�اT? �"��وف

(�ف  U28+ل و>0 

 �.!.��+� �1gG -Uدا

ر �t% V.�"و@1- ا��

 �.!.��+B�1 ا�g$ا� &'
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 و'&  5B%�$4 وف�)

 V.�"ا�� Eآ�% F,

 E.4����ا���وف 

 �H1' I� ��"آ &%�!��

 �H1' I� �.� أو

 �"^ -M�% V.�"وا��

ع '& gاذا ا�� ��;(

 -!/��Gاءة ا�!"�� 

".� ��.5 و4!�ر ا��1

. ,+ث '�ات    

 �gmض أ�^ F, &'و

 YH%��ور Bل ا�+U &'

�m ?Cح ا���ف 

  F%�$و�4>.�� '0 ا��

. 

2-  ��ط ا��/Hا�

ط /Hا� -BG �1ن�واRر

��9tام � F"1م ا���$.�

ء ا��9ر%;? �UKا

 0.g� .� رة�M"�

ا��"�.�G Vاءة ا�!"�� 

��(Z9 و'& ,9B% Fأ 

ط /H��.  
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3- ?(ط ا��/Hا�

ط  وا��+,�ن/Hا� -BG

�.$�أ ا��F"1 ا�!"�ت 

�Gاءة ��.�� '0 

@1- ا��"�.V %$�أ '0 

 F"1ء ا���Uوا F"1ا��

��4�M 94ر%;. و'& 

,F @1- ا��"�.V  %;�د 

(�ف ا�!ف '& آ"�� 

آ�ب و%;�د (�ف 

د  '& آ"�� �$� Mا�

ء '& آ"�� gو(�ف ا�

�.�ر أو ��Tة و'& 

,F (�ف ا�!ف '& 

آ"�� آ�ب و(�ف 

�mاع  ا�/.& '&

و(�ف ا� .& '& آ"�� 

ء '& �@ � و(�ف ا�

 �mا�C أو -.C ��"آ

و(�ف ا�1.& '& آ"�� 

^"F أو ^EH و(�ف 

ا��.& '& آ"�� 3Lال 

أو �Lاب و(�ف 
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 F"G أو �BG &' فا�$

 �B.$) 9امtا�� F, &'و

ا���وف ا��!�)� '& 

ا��".& و'& ,F ا��9tام 

ا���E ا��? و^�ض 

اU &' �g/(R+ل 

' YH%��ورB0 ا�

 F%�$ا��.  

ط ا��دي  -4/Hا�

رة B^ ن وه��,وا��

��H ا�!"�ت '!�ن  &^

آ"�� ا�Vي  25'& 

�.�H? ا���وة ا�"��%� 

 \.Bg4 F, &'و  V.�"�"�

V.�"�"� 91يBس ا�.ا�$.  

**************

* 
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.تسهيل مهمة باحث من جامعة الخليج العربي) 9(ملحق رقم   
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The Effectiveness of a Response to Intervention  Model in 

Developing Word Recognition Skills for Students With 
Reading Disabilities in the Primary Stage in the State of 

Kuwait 
 
 

Abstract 
 
 
    The study aimed at determining the effectiveness of a 
response to intervention model in developing the skill of words 
recognition for students with reading disabilities in the primary 
stage in the state of Kuwait in term of diagnosing and teaching, 
as well as providing an alternative model to the discrepancy 
norm, that is based upon the IQ and the academic achievement 
of the students. 

 
    The study applied on a sample consisting of (501) students in 
the fourth and fifth primary years. The pattern of discrepancy 
norm indicated that (45) students out of (501) students, have 
learning difficulties, which is about 9%, while the pattern of 
response to intervention identified (10) students, who have 
learning difficulties (2%). 
 
    The results indicated that the pattern of response to 
intervention can minimize the percentage of students with 
learning difficulties up to 66.66%, and this shows the 
effectiveness of the pattern based on the qualitative analysis in 
comparison with this pattern, which is based on quantitative 
analysis in diagnosing and determining of discrepancy which is 
students who have difficulties in word recognition. 

 
   



 

 

 
 
 

  


